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KAPLAN GWIAZDOR, SHOWMAN I INKWIZYTOR:

ZAGROZENIA AKTYWIZMEM W POSLUDZE KATECHETYCZNO-DUSZPASTERSKIEJ

W marcu 2009 roku Ojciec Swiety podczas audiencji dla czlonkéw Kongregacji
ds. Duchowienstwa zapowiedziat Rok Kaptanski, ktory w Kosciele powszechnym jest druga
inicjatywa, po Roku $§w. Pawla, ogloszong przez Benedykta XVI, a kolejng w dziejach Ko-
sciofa. Ten szczegdlny rok zostal zainaugurowany w uroczystos¢ Najswigtszego Serca Pana
Jezusa. Warto przypomnie¢, ze od 1995 r. wlasnie ten dzien obchodzony jest jako Swiatowy
Dzien Modlitw o Uswigcenie Kaplanow. Tematem Roku Kaptanskiego, trwajacego od
19 czerwca 2009 roku do 11 czerwca 2010 roku, sg stowa: ,,Wiernos¢ Chrystusa, wierno$¢
kaptana”. Bezposrednig okazja do ogloszenia Roku Kaptanskiego stata sie, przypadajaca
w tym roku, 150. rocznica §mierci $w. Jana Marii Vianneya, proboszcza z Ars. Ten $wiety
kaptan, duszpasterz, patron proboszczow, a juz niedtugo, jak zapowiedzial Ojciec Swicty, pa-
tron wszystkich kaplanow, tak méwit wiernym o kaptanstwie w jednym ze swoich kazan:
,Gdyby nie bylo sakramentu kaptanstwa, nie mielibySmy Pana w$rdd nas. Kto bowiem wlo-
zyt Go do tabernakulum? Kaptan. Kto przyjat wasze dusze do [spotecznosci] Kosciota, kiedy-
scie si¢ narodzili? Kaptan. Kto karmi je, by miaty sile do ziemskiego pielgrzymowania? Ka-
plan. A kiedy dusza popadnie w grzech $miertelny, kto jg wskrzesi do zycia? Kto przywrodci
jej spokoj sumienia? Tylko kaplan. Nie znajdziecie zadnego dobra, ktore pochodzi od Boga,
zeby za nim nie stal kaptan.... Po Bogu kaplan jest najwazniejszy!... Kaptan nie jest jednak
kaplanem sam dla siebie. Sam sobie nie moze udzieli¢ rozgrzeszenia. Nie moze sam sobie
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udzieli¢ zadnego sakramentu. Kaptan nie zyje dla siebie, zyje dla was” . W tym kontekscie
nie mogg dziwi¢ pojawiajace si¢ coraz czesciej sformulowania, iz kultura §wiata ponowocze-

snego jest obecnie dla Kosciota wyzwaniem nie tylko istotnym, stawiajacym mu szereg pytan

LA, Monnin, Zapiski z Ars, Warszawa 2009, s. 117-123.



dotyczacych jego pedagogii wiary® i metod owego przekazu, ale réwniez podnosi podstawo-
we pytanie o role 1 miejsce kaptana w srodowisku eklezjalno-spotecznym, przede wszystkim
w parafii, szkole i spotecznosci lokalnej’. Wzrost wyksztatcenia spoteczenstwa i latwy dostep
do wiedzy sprawiajg, ze rosng nieustannie wymagania edukacyjno-formacyjne: zarowno wo-
bec formowanych, jak 1 samych formatorow. Niezwykle trafnym okazuje si¢ zatem pytanie
postawione przez rektora Gdanskiego Seminarium Duchownego ks. Grzegorza Szamockiego:
,Jakie érodki i metody nalezy stosowaé, aby wychowanie byto jak najbardziej efektywne?™.
Zachodzace wspolczesnie przemiany spowodowaly szereg przesuni¢¢ na rdéznych
plaszczyznach zycia spolecznego, nie omijajac roOwniez teologii, a szczegolnie katechetyki
1 teologii pastoralnej. Pod koniec XIX wieku pojawil si¢ termin ,,aktywizm”, ktéry w I polo-
wie XX wieku byl nie tylko modny, ale 1 popularny do tego stopnia, ze mowi si¢ niekiedy,
1z ,stal si¢ «przewrotem kopernikanskim» w nauczaniu: przejSciem od skoncentrowania na
nauczycielu do skoncentrowania na uczniu, od szkoty skupionej na programie do szkoty sku-

pionej na uczniu™

. Wér6d metod nauczania i ewangelizowania, zamiast encyklopedycznego
modelu przekazywania wiedzy, zacz¢to preferowac aktywizacje uczniow i ich kreatywna po-

stawe’. Tradycyjne metody przekazu ustepuja dzi$ miejsca nowemu modelowi, w ktérym rola

? B. Bilicka, Kosciét w polskich katechizmach i podrecznikach do nauki religii dla dzieci i mlodziezy w latach
1945-2001, Torun 2009, s. 13-14. W tym miejscu warto zauwazy¢, ze zarowno w dokumentach Kos$ciota, jak
i w literaturze przedmiotu nie sposob odnalezé jakiegokolwiek porzadku terminologicznego. Pojawia si¢ az
31 roznych okreslen na to samo (pozornie wydawac by si¢ moglo) zagadnienie, bez glegbszych jednak refleks;ji
i analiz: droga wiary, formacja duchowa, formacja religijna, inicjacja w zycie wiarg, komunikacja wiary, na-
uczanie religijne, nauczanie wiary, pedagogia Ewangelii, pedagogia wiary, pedagogia Boza, poglebianie wiary,
przekazanie wiary, przepowiadanie wiary, rozwijanie wiary, szkota wiary, widzenie wiary, wznoszenie umysiu
do widzenia wiary, wprowadzenie w wiarg, wychowanie chrzescijanskie, wychowanie do wiary, wychowanie do
zycia w wierze, wychowanie katolickie, wychowanie religijne, wychowanie w duchu wiary, wychowanie
w $wietle wiary, wychowanie w wierze, wychowanie wiary, wzrastanie chrzescijanskie, wzrastaniec w wierze,
wzrost wiary, zaproszenie do wiary. Zagadnieniu temu zostal po§wiecony jeden z toméw serii ,,Studia i Materia-
ty Wydziatu Teologicznego Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach™: Wychowanie w wierze w kontekscie prze-
mian wspotczesnosci, red. R. Buchta, S. Dziekonski, Katowice 2011 (w przygotowaniu).

3 Udana probe oceny stosowania metod aktywnych w przekazie teologicznym, wskazujac czytelnie na ich mocne
i stabe strony, podje¢ta Elzbieta Pankowska-Siedlik w pracy magisterskiej przedstawionej na Wydziale Teolo-
gicznym Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszynskiego w Warszawie: E. Pankowska-Siedlik, Znaczenie metod
aktywizujgcych w pracy duszpasterskiej i katechetycznej, Warszawa 2009 (maszynopis). Zob. takze W. Cichosz,
Wychowanie chrzescijanskie wobec postmodernistycznej prowokacji, Gdansk 2001.

* G. Szamocki, Biblijny model wychowania w rodzinie, ,,Universitas Gedanensis” 2002, nr 1(25), s. 21.

5 J. M. Prellezo, Aktywizm, w: Stownik katechetyczny, red. J. Gevaert, K. Misiaszek, Warszawa 2007, s. 33.

% Por. W. Cichosz, E. Pankowska-Siedlik, Metody aktywizujgce w wychowaniu i formacji religijnej, w: Wycho-
wanie w wierze w kontekscie przemian wspotczesnosci, red. R. Buchta, S. Dziekonski, Katowice 2001 (w przy-
gotowaniu). Prowadzenie zaje¢ przy zastosowaniu roznorodnych metod i technik aktywizacyjnych zostato
szczegbtowo opisane w literaturze zajmujacej si¢ bezposrednio tym problemem, np.: Z. Barcinski, Konstruowa-
nie scenariuszy katechetycznych z wykorzystaniem metod aktywizujgcych, Poznan 2004; E. Brudnik, Ja i mdj
uczen pracujemy aktywnie. Przewodnik po metodach aktywizujgcych, Kielce 2003; J. Gierula, Metody aktywizu-
jgce w katechezie. Wybrane zagadnienia, Krakow 2001; K. Mastyk, Odkrywac prawde. Konspekty dla prowa-



formatora (kaptana, nauczyciela, wychowawcy, katechety) ma raczej wymiar organizacyjny
1 koordynujacy prace uczniow. Chodzi gtdéwnie o mobilizowanie wychowankoéw do dziatan
tworczych. Taki zabieg nie tylko aktywizuje ucznidw, ale i1 utatwia zrozumienie materiatu
oraz uatrakcyjnia zajecia’.

Mowigc jednak o koniecznosci stosowania metod aktywizujacych w nauczaniu 1 pracy
formacyjnej oraz ich skutecznosci, nie mozna nie dostrzega¢ czyhajacych mozliwych zagro-
zen. Podjeta analiza problemu aktywizacji katechetyczno-pastoralnej nie ma na celu w zad-
nym wypadku dyskredytowania metod aktywnych, ale — z uwagi na temat podjety w bieza-
cym numerze ,,Studiow Gdanskich” — ma zwrdci¢ uwage na pewne mankamenty mogace
towarzyszy¢ stosowaniu tychze metod i srodkow przekazu. Za $w. Pawlem warto dzisiaj
zapyta¢ kaptanow 1 wszystkich odpowiedzialnych za formacje mtodego (i nie tylko!) pokole-
nia: ,,C6z bowiem za korzy$¢ odniesie cztowiek, chocby caty swiat zyskat, a na swej duszy
szkode poniost? Albo co da cztowiek w zamian za swojg dusze?” (Mt 16, 26).

Jak powyzej wskazano, wspotczesne trendy edukacyjno-formacyjne, zarowno w na
gruncie nauk $wieckich, jak 1 teologicznych, punkt cigzkosci bilateralnej relacji ,,tre$¢”
— ,,metoda” przesuwaja czgsto z tresci na metode, tzn. z meritum przekazu na jego metode
(srodek). W ten sposob aktywno$¢, ktora jest pozytywnym motorem ludzkich dziatan
(kreatywno$¢, dynamizm i metody aktywizujace)® i psychologiczna sita samorealizaciji
(tzw. chrzescijanskie samowychowanie dokonujace si¢ poprzez samopoznanie, samoocene
1 samourzeczywistnienie) moze niekiedy zosta¢ zastgpiona skrajnym aktywizmem, w ktorym
cztowiek do tego stopnia skupia si¢ na dziataniu 1 efektywnosci metod, iz traci niejednokrot-
nie zrodlo, uzasadnienie i cel swoich dziatan. Stowa te stanowig bezposrednig uwage metodo-
logiczng do tematu podjetych rozwazan. Aktywnos¢ nie moze wigc by¢ utozsamiana z akty-

wizmem. W tym kontek$cie warto przypomnie¢, iz najwazniejszym celem duszpasterskiej po-

dzgcych zbiorki ministranckie i inne spotkania z miodziezg, Krakow 2008; Metody aktywizujgce w katechezie,
cz. 1, Z. Barcinski, J. Wojcik, Lublin 1998; Metody aktywizujgce w katechezie, cz. 2, red. Z. Barcinski i in.,
Lublin 2001; H.J. Press, Przez zabawe do nauki. Obserwacje i doswiadczenia, Warszawa 1997; A. Sajdak, Edu-
kacja kreatywna, Krakow 2008; M. Sniezynski, Nauczanie aktywizujqce, Krakow 1984; E. Wojcik, Metody ak-
tywizujgce stosowane w pracy grupowej w duszpasterstwie. Skrypt przeznaczony dla animatorow grup, 1.6dz
1987; Taze, Metody aktywizujqce stosowane w spotkaniach grupowych, 1L.6dz 1994; Taze, Metody aktywizujgce
w pedagogice grup, Krakow 2000; Vademecum katechety. Metody aktywizujgce, red. Z. Barcinski, Krakow-
-Lublin 2006 i inne.

7 Potwierdza to piramida Dale’a, ukazujaca procentowy udzial zapamictywania materiatu w stosunku do formy
przekazu.

¥ Dzisiaj zaden rozsadny dydaktyk (teoretyk rowniez) nie oémielitby sie pominaé metod aktywizujacych w swo-
jej pracy pedagogiczno-formacyjnej.



shugi kaptana, a w szczegdlnosci formacji osoby na rekcjach religii w szkole oraz katechezie,
jest pomoc w doprowadzeniu do dojrzatosci wiary wychowankéw (wiernych) lub jej rozbu-
dzenie, a takze egzystencjalne odczytywanie jej zadah we wspolnocie’, za$ podstawowym
kryterium wyboru przez katechete okreslonej metody nauczania jest dazenie do ,,0siggnigcia
zalozonego celu, stuzby Objawieniu 1 nawrdceniu, zaktywizowanie uczestnikow procesu ka-
techetycznego”'’. Wybrana metoda dydaktyczna nie moze stuzy¢ jedynie atrakcyjnosci przy-
swojenia wiedzy, ale da¢ katechizowanym mozliwos¢ ,,przylgniecia” do Boga, czynnego wia-
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czenia ich w rozw0j wlasnej wiary 1 wiedzy .

1. Powrét do Zrédel: ,,Poznacie prawde, a prawda was wyzwoli” (J 8, 32)

Jak czytamy w Katechizmie Kosciota Katolickiego, praca katechizacyjna kaptana 1 na-
uczyciela religii polega na ukazywaniu prawd wiary 1 gloszeniu or¢dzia zbawienia, poniewaz
,W katechezie poprzez nauczanie przekazywany jest Chrystus, Stowo Wcielone 1 Syn Bozy,
wszystko za$ inne o tyle, o ile do Niego si¢ odnosi: naucza sam Chrystus, a kazdy nauczajacy
— jedynie w tej mierze, w jakiej jest Jego zwiastunem i tlumaczem i1 w jakiej Chrystus moéwi
przez jego usta. Niezbedne jest zatem, aby do kazdego katechety mozna bylo zastosowac te
tajemnicze stlowa Jezusa: Moja nauka nie jest moja, lecz Tego, ktory Mnie postat (J 7, 16)”
(KKK, 427). Juz od czasu Soboru Watykanskiego Il poszukuje si¢ w Kosciele nowych metod
przekazu Ewangelii, ciekawych sposobow katechizacji. W dekrecie Ad gentes wyraznie zosta-
ta podkreslona potrzeba glebokiej odnowy wewnetrznej 1 obowigzku ewangelizacji spoczywa-
jacego na wszystkich wiernych (DM, 35). Katecheza od poczatku chrzes$cijanstwa wypeiata
role ewangelizacyjng, ktorej celem bylo zblizanie wiernych do Chrystusa, byla 1 jest wychowa-
niem w wierze dzieci, mlodziezy i dorostych 1 ,,obejmuje przede wszystkim wyjasnianie nauki

chrzescijanskiej, podawane na 0got w sposob systematyczny i calosciowy w celu wprowadzenia

% 1. Szpet, D. Jackowiak, Lekcja religii szkolq wiary, Poznan 1996, s. 102.

'9'J. Szpet, Dydaktyka katechezy, Poznan 1999, s. 176. Ogélnie rzecz ujmujac, metody aktywizujace sa definio-
wane jako wzglednie staly, powtarzalny sposdb pracy uczestnikoéw zajeé. Moga okresla¢ jedng prostg czynno$é
uczestnikéw lub wskazywaé na caty uporzagdkowany szereg takich czynnosci. Zawsze charakterystycznym dla
tych metod jest to, iz nie s3 metodami nauczyciela, ale samych uczestnikow zaje¢. Centrum metody aktywizuja-
cej jest samodzielne i aktywne zdobywanie wiedzy przez uczestnika zaj¢é, ktory sam musi podejmowac decyzje
(np. opowiadajac si¢ za pewnym pogladem lub poszukujac odpowiedzi na pojawiajacy si¢ problem). Nauczanie
z wykorzystaniem metod aktywizujacych czesto okresla si¢ jako ,,uczenie si¢ przez doswiadczenie”, ,,uczenie si¢
przez odkrywanie” lub ,,zywe uczenie si¢”. Dotyczy to réwniez katechezy, zaréwno szkolnej (nauczanie religii),
jak i parafialnej (wtajemniczenie chrzescijanskie).

" Vademecum katechety..., s. 7.



wierzacych w pehie zycia chrzescijanskiego” (KKK, 5). Doskonale oddajg to stlowa Jezusa
Chrystusa: I poznacie prawde, a prawda was wyzwoli (J 8, 32).

Nadrzednym celem pracy katechetyczno-duszpasterskiej jest doprowadzenie ,,nie tyl-
ko do spotkania z Jezusem, ale do zjednoczenia, a nawet glebokiej z Nim zazylosci. Cate
dziatanie ewangelizacyjne jest nastawione na rozwijanie komunii z Jezusem Chrystusem”
(DOK, 80), ktory umozliwia czlowiekowi dostrzezenie sensu jego czlowieczenstwa. Do pod-
stawowych zadan nauki religii nalezy ,,zintegrowanie, poglebienie tresci, uniknigcie jedno-
stronnos$ci, doskonalenie wyrazania mysli, logicznego argumentowania, przygotowanie do
apostolstwa, umiejetnosci méowienia o Chrystusie i wierze w $rodowisku zycia”'?. Do zadan
katechezy, wedtug Dyrektorium ogdlnego o katechizacji, nalezy: poznawanie wiary, wycho-
wanie liturgiczne, formacja moralna, wychowanie do modlitwy, wychowanie do zycia wspodl-
notowego i wprowadzenie do misji (DOK, 86-87)".

Celem rozwijania (poznawania) wiary, zasadniczego zadania wspotczesnej katechezy,
jest umozliwienie katechizowanym przylgniecia do Jezusa i zjednoczenia z Nim. Jest to moz-
liwe po dobrym poznaniu Chrystusa 1 Jego oredzia mito$ci, co dokonuje si¢ poprzez ,,pozna-
nie Tradycji i Pisma Swictego” (DKP, 24). Stanowi ono takze jeden z istotnych elementéw
wychowania do prawdy, czyli okazywania ,,szacunku dla powagi prawd wiary” (DKP, 24),
ktory rodzi postawe prezentujgcg jednos¢ poznania rozumowego 1 poznania przez wiar¢ (fides
et ratio), bowiem ,,wiara 1 rozum sg jak dwa skrzydia, na ktorych duch ludzki unosi si¢ ku
kontemplacji prawdy” (FR, Wstep). Zgodnie z Dyrektorium katechetycznym Kosciola katolic-
kiego w Polsce, ,,zadanie poznawania 1 rozwijania wiary spoczywa przede wszystkim na
nauczaniu religii w szkole 1 na nauczaniu w ramach katechezy parafialnej” (DKP, 24).

Wychowanie liturgiczne odbywa si¢ na trzech ptaszczyznach spotecznych: w rodzinie,
szkole 1 parafii, a dokonuje si¢ ,,zar6wno przez nauczanie, ktére wyjasnia tajemnice wiary 1 spo-
soby jej celebrowania, jak i przez sam udziat w liturgii” (DKP, 25) oraz w sakramentach Koscio-
fa. Zadaniem katechezy jest wyjasnianie tajemnic wiary 1 sposobow jej celebrowania 1 prze-
zywania na co dzien. Nauczanie wyjasnia znaczenie poszczegdlnych elementow celebracii,
tak, by ta nie stala si¢ ,,zespotem niezrozumiatych konwencji albo magicznych czynnosci”

(DKP, 25) oraz dba, by to, ,,co chrzescijanin przezywa i czego doswiadcza w liturgii, zostalo

123, Szpet, Co katecheta powinien wiedzie¢ u progu reformy?, , Katecheta” 1999, z. 9, s. 7.
13 Por. S. Dziekonski, Formacja chrzescijariska dziecka w rodzinie w nauczaniu Kosciota od Leona XIII do Jana
Pawta II, Warszawa 2006, s. 327-544.



przeniesione w codzienne zycie” (DKP, 25). Wychowanie liturgiczne zwigzane jest ze spra-
wowaniem sakramentéw, gdyz ,,wlasnie w sakramentach, a zwlaszcza w Eucharystii, Jezus
Chrystus dziata najpetniej w celu przemiany czlowieka™ (CT, 23), totez parafia jest gtowna
inspiratorkg tego rodzaju formowania. Z tego wzgledu charakter sakramentalny wychowania
liturgicznego powinien by¢ obecny zardwno w tresciach, jak 1 innych formach katechezy
dzieci, mlodziezy i dorostych'. W przypadku dzieci wychowanie liturgiczne odnosi sie
zwlaszcza do przygotowania do $wiadomego uczestnictwa w Eucharystii, w sakramencie po-
kuty i pojednania'®, lekturze Pisma Swietego, $wiadomego wyznania wiary'®. Katecheza mlo-
dziezy dotyczy zwlaszcza przygotowania do przyjecia sakramentu bierzmowania, a pdzniej
,do odczytania 1 wyboru drogi powotania 1 zalozenia rodziny chrzescijanskiej” (DKP, 25).
Formami wychowania liturgicznego dorostych sg: homilia, przygotowanie do sakramentu
matzenstwa, katecheza przedchrzcielna oraz stala formacja katechetyczna.

Zadaniem formacji moralnej jest przede wszystkim formowanie sumienia, uksztatto-
wanie w katechizowanych postawy Jezusa-Nauczyciela. Wychowanie moralne powinno
usposabia¢ katechizowanych, poprzez ksztaltowanie postawy pokuty i1 pojednania, do otwar-
cia na laske i milosierdzie Boze oraz ukazywaé zwiazek pomiedzy wolnoscia i prawda'’.
Wiasciwie uformowane sumienie daje gwarancj¢ wolnej 1 odpowiedzialnej reakc;ji katechizo-
wanych na Boze wezwanie'®. Stosownym wzorem dla formacji moralnej jest Kazanie na Gé-
rze (Mt 5, 1-7, 28), Dekalog (Wj 20, 2-17; Pwt 5, 6-21) oraz Jezusowe przykazanie mitosci
(Mt 22, 37-40). Nalezy wigec pamietac, ze proces wychowania moralnego ma swoje zrodto
w katechezie rodzinnej, ktorg rozwija 1 ubogaca katecheza szkolna 1 parafialna. ROwniez wy-
chowanie do modlitwy opiera si¢ zwlaszcza na rodzinie, ktéra jako pierwsza przysposabia
dziecko do rozmowy z Bogiem, bez ktorej niemozliwe jest autentyczne zycie chrzes$cijanskie.
Jak podkresla Dyrektorium katechetyczne, z tego wzgledu ,katecheza w zadnej ze swoich

form nie moze 1 nie powinna rezygnowac z nauczania modlitwy 1 z wdrazania do jej prakty-

'“Por. Konferencja Episkopatu Polski, Swietos¢. Dar i zadanie, w: II Polski Synod Plenarny, Poznaf 2001, 44.

' Por. J. Bramorski, Wyzwalajgca moc pokuty chrzescijariskiej, Pelplin 2004, s. 321: ,,Realizujaca sie poprzez
pokute wolnos$¢ odkupienia jest wolnoscig pelng, czyli wolnoscia wyzwolong (...). Moralne or¢dzie Nowego
Testamentu ukazuje wolno$¢ jako jedno z centralnych poje¢ w rozumieniu godnosci osoby ludzkiej. Koncentruje
si¢ ono przede wszystkim na wolnosci wewnetrznej”.

'® Zob. W. Cichosz, Formacyjna rola szkoly katolickiej. XV-lecie ,, Gdyrskiego Katolika” 1992-2005, Gdynia
2007, s. 167-168.

' Por. Jan Pawel 11, Encyklika o nienaruszalnosci zycia ludzkiego ,, Evangelium Vitae”, Rzym 1995, 96.

'® Por. Konferencja Episkopatu Polski, Dyrektorium katechetyczne Kosciola katolickiego w Polsce, Lowicz
2001, 26.



kowania” (DKP, 27). Szkolne nauczanie religii, oprocz wprowadzenia w praktyke modlitwy
we wspodlnocie, przekazuje takze wiedze na jej temat, ukazuje jej sens w kontekscie catego
depozytu wiary. Z kolei katecheza parafialna 1 grupy modlitewne funkcjonujace w parafii
przysposabiaja do modlitwy wspolnotowej Kosciota.

Zadaniem katechezy jest przygotowanie katechizowanych do zycia we wspolnocie
1 uczestnictwa w postannictwie Kosciota. Nalezy jednak podkresli¢, ze zadaniem katechezy
jest nie tylko uzdolnienie do zycia we wspolnocie Kosciota, ale rowniez we wspdlnocie ro-
dzinnej 1 ogdlnoludzkiej — naturalnej, jak 1 nadprzyrodzonej. Potrzeba ta wynika z przekona-
nia, ze ,,istnieje pewne podobienstwo miedzy jednoscig Osdéb Boskich a braterstwem, jakie
ludzie powinni zaprowadzi¢ miedzy sobg, w prawdzie i mitosci” (CT, 54). Jan Pawet II
w swoim nauczaniu podkresla wage wptywu wychowania rodzinnego na wychowanie patrio-
tyczne. Czwartemu przykazaniu Dekalogu nadaje szerszy kontekst, obejmujac nim takze
przodkoéw 1 ich zastugi: ,,0jciec i matka oznaczajg tu rowniez przeszios$¢, wiez migdzy kolej-

nymi pokoleniami, dzigki ktorej mozliwe jest samo istnienie narodu™"’

. Konieczne jest zatem
pielggnowanie wig¢zi rodzinnych, podkreslanie ich znaczenia dla rozwoju osoby ludzkiej
1 wptywu wychowania rodzinnego na prawidlowe funkcjonowanie dziecka w spoleczenstwie.
Jest rowniez inspiracjag dla wychowania patriotycznego, gdyz szacunek wobec rodzicow,
rodzenstwa, dziadkoéw 1 innych czlonkéw rodziny wzbudza szacunek dla przesztych pokolen
1 historii narodu. Tak ksztaltowane pokolenia z pewnoscig przyjmag odpowiedzialng postawe
w zyciu spolecznym i politycznym?®, by poprzez pele uczestnictwo w zyciu publicznym
propagowaé wartosci ewangeliczne®'. Nie dziwi zatem fakt, iz Ko$ciot troszezy sie o to, by
programy nauczania religii w szkotach, a takze duszpasterstwo parafialne, zawieraty elementy
spotecznego nauczania Kosciota. Wcigz jednak nalezy pamigtac, iz wszelkie wychowanie,
w tym ,,do wspdlnoty w katechezie i1 przez katechez¢” (DKP, 28), bierze swoj poczatek we
wspolnocie rodzinnej, by nastgpnie poprzez szkolne lekcje religii, ,ktore, obok przekazu
prawd wiary, winny takze ukazywaé prawdziwy obraz Kos$ciola oraz poglebia¢ poczucie
przynaleznosci do wspdlnoty koscielnej” (DKP, 28) znalez¢ dopelienie w duszpasterstwie
katechetycznym prowadzonym w parafii. To wlasnie w parafii mozliwe jest — poprzez chrzest

— doswiadczenie ontologicznej przynaleznosci do wspdlnoty Kosciota. Empiryczne zaistnie-

' Jan Pawet 11, List do ludzi w podesziym wieku, Watykan, 1 pazdziernika 1999, 11.
2% Por. S. Dziekonski, dz. cyt., s. 282-314.
2! Por. Konferencja Episkopatu Polski, Dyrektorium katechetyczne..., 28.



nie na plaszczyznie egzystencjalnej uzupetnia ,,socjalizacja koscielna poprzez katecheze doro-
stych” (DKP, 28), szczegdlnie aktualna w perspektywie wspotczesnych uwarunkowan spo-
tecznych, gdy wiezi ze wspodlnota naturalng 1 nadprzyrodzong ulegaja wyraznemu rozluznie-
niu, a dawanie $wiadectwa zycia z Chrystusem 1 dla Niego staje si¢ nieatrakcyjne.

Ostatnim z analizowanych zadan katechizacji jest wprowadzenie do misji, czyli glo-
szenia Stowa Bozego zleconego apostolom przez Chrystusa przed Wniebowstgpieniem
(por. Mk 16, 15; Mt 28, 19-20). Celem katechezy jest wychowanie do odpowiedzialno$ci za
misje 1 ksztaltowanie umiejetnosci dawania §wiadectwa w zyciu zawodowym, kulturowym
1 spolecznym. Roéwniez w tym przypadku odpowiedzialno$¢ za przygotowanie do misji na
poczatku drogi zycia dziecka spoczywa na rodzicach i dawanym przez nich swiadectwie wia-
ry. Rola lekcji religii w szkole jest przekazywanie informacji o potrzebach misyjnych Koscio-
ta, ukazywanie dzialalnosci misjonarzy i miejsc ich pracy, a takze uwrazliwianie uczniow na
postannictwo misyjne Kosciota 1 przypominanie o odpowiedzialnosci za gloszenie Stowa.
Wspieranie modlitewne, materialne 1 troska o powolania misyjne realizowane sg poprzez ka-
techetyczne duszpasterstwo parafialne.

Jak nietrudno zauwazy¢, wymienione powyzej zadania katechezy stanowig wielo-
aspektowa, obfitg 1 wieloraka cato$¢. Realizowanie kazdego z tych cztondéw daje szanse peini
rozwoju wiary chrzescijanskiej. Ukazane w dokumentach Ko$ciota zadania katechezy umoz-
liwiajg wypelnianie glownego jej celu, jakim jest przylgniecie katechizowanego do Boga, da-
ja tez nadziej¢ na uksztaltowanie jednostek odpowiedzialnych za rozwoj wilasny, rodziny
1 spo-teczenstwa chrzescijan. Praca katechetyczno-duszpasterska we wspoitczesnej rzeczywi-
stosci spoteczno-kulturowej stawia przed katecheta i1 duszpasterzem znaczne wymagania, mu-
si on bowiem z jednej strony pami¢ta¢ o charakterze i celu swojej postugi, ktorej glownym
zadaniem jest doprowadzenie powierzonych mu o0sob do zbawienia, z drugiej za§ powinien
umie¢ zareklamowac siebie 1 swojg misje oraz zainteresowac odbiorcg tym, co ma mu do za-
oferowania®”. Nalezy zatem dobrze pojmowa¢ specyfike duszpasterskiego postannictwa, jego
nadprzyrodzono$¢, stuzebno$¢ 1 charyzmat, a nade wszystko wiernos¢ Doktrynie Kosciota ka-
tolickiego. Wizja duszpasterstwa po Soborze Watykanskim II, jako dobro najwyzsze ukazuje
cztowieka 1 poleca go kaptanskiej trosce. Dekret o postudze i Zyciu kaptanow definiuje kapta-

na jako nieztomnego stuge, glosiciela Ewangelii, ktéry na problemy wspofczesnego $wiata

22 Por. A. Misiaszek, T eologia pastoralna, Gdansk 1994, s. 53-58.



spoglada przez optyke Chrystusowa, poprzez nig dostrzega czlowieka, a przez nauczanie
zacheca do nawrocenia 1 podazania ku swigtosci (por. DK, 4). Autorzy dokumentu podkresla-
ja, iz ,prezbiterzy (...) maja przede wszystkim obowigzek opowiadania wszystkim Ewangelii
Bozej, aby wypehiajac nakaz Pana: Idgc na caly swiat, gloscie Ewangelie wszelkiemu stwo-
rzeniu (Mk 16,15)%, tworzyli i pomnazali Lud Bozy. Przez zbawcze bowiem stowo rodzi sie
wiara w sercach niewierzacych, a w sercach wierzacych rozwija; dzigki niej powstaje 1 wzra-
sta wspolnota wiernych, wedtug stow Apostota: Wiara ze stuchania, a stuchanie przez stowo
Chrystusowe (Rz 10,17). Prezbiterzy sag wigc dluznikami wszystkich, aby si¢ dzieli¢ z nimi
prawdg Ewangelii, ktorg si¢ ciesza w Panu” (DK, 4). Aby gloszenie Stowa Bozego, w niejed-
nokrotnie niesprzyjajacych warunkach wspotczesnego $§wiata, bylo skuteczne, nie moze by¢
nauczaniem abstrakcyjnym — musi ,,dostosowa¢ odwieczng prawde Ewangelii do konkretnych
warunkow zycia” (DK, 4). Posluga stowa jest zatem ,,wykonywana réznorako wedhig r6z-
nych potrzeb stuchaczy i charyzmatéw kaznodziei” (DK, 4).

Podobne stanowisko w kwestii specyfiki pracy duszpasterskiej prezentuje ks. Adam
Bab, ktoéry twierdzi, iz Kos$ciot cheae dotrze¢ z Dobrg Nowing do wszystkich ludzi, musi za
posrednictwem swoich apostolow wcigz podejmowaé zrozumialy dialog z powierzonym so-
bie Ludem Bozym. Realizacja tego zalozenia jest mozliwa poprzez ,,wysilek ewangelizacyjny
naznaczony trudem rzetelnego rozpoznania sytuacji adresatow, aby wszystko czym sg i co po-
siadaja jako autentyczne dobro, nabratlo w swietle Ewangelii jeszcze wigkszego blasku, zas$ to,

. . . , . , . .o 24
co szkodzi cztowiekowi, zostalo wyraznie okreslone 1 wyeliminowane”

. Efektywnos$¢ pracy
duszpasterskiej w duzej mierze zalezy od autentycznos$ci i charyzmatycznos$ci katechizujace-
go. Fakt ten podkreslat juz §w. Augustyn, ktory wsrdd cech dobrego duszpasterza wymieniat
m.in.: otwarcie na potrzeby wiernych, poznanie ich psychiki i upodoban, akceptacje¢ i patrze-
nie na kazdego cztowieka z mito$cig, ukierunkowanie na Boga, a takze rados¢ ze zblizenia si¢
do Niego powierzonych sobie wiernych®.

Osobowos¢ kaplana, sposob katechizowania 1 szczero$¢ postgpowania wywierajg zna-

czacy wpltyw na powodzenie 1 skutecznos¢ jego misji, a wewngtrzny dynamizm dodatkowo

uskutecznia jego dziatalnos$¢. Dlatego tez najistotniejszym czynnikiem duchowej aktywnosci

2 Por. takze W. Cichosz, T. Krzysztof, Kosciol na ziemi kosakowskiej, Warszawa 2009, s. 11-13.
** A. Bab, Katecheza w obliczu wyzwar: spoleczeristwa informacyjnego, ,Katecheta” 2007, nr 6(50), s. 14.
3 Por. A. Eckmann, Osobowos¢ dobrego katechety w ujeciu $w. Augustyna, ,,Vox Patrum” 1990, nr 10, s. 113-119.



prezbitera jest zycie w lasce i glebokiej komunii z Bogiem®®. Prawidlowo uksztaltowany
wewnetrznie kaptan jest w petni gotowy do pomocy w rozwoju zycia duchowego katechizo-
wanych 1 budzenia ich aktywnosci, ktora stanowi ,,gwarancje, ze cztowiek uniknie poczucia
zagubienia w zmiennej rzeczywistosci”’. Rozwdj zycia duchowego jest warunkiem pelego
funkcjonowania na ptaszczyznie naturalnej i ma dla czlowieka warto$¢ terapeutyczng. Ponie-
waz jest uczestnictwem w tajemnicy Boga — staje si¢ pierwotnym zrodlem ludzkiej aktywno-
sei™®.

Podsumowujac powyzsze rozwazania mozna stwierdzi¢, iz aby ziarno moglo zakiel-
kowa¢, konieczne jest wypetienie dwdch podstawowych warunkdéw: pierwszym jest wrzuce-
nie go w glebe w stosowny sposéb, drugim — kompetentny siewca®. Temu za$ stuza rozne
metody dydaktyczno-pastoralne, w tym metody aktywizujace. Mowiac dzisiaj o znaczeniu
metod aktywizujacych w postudze kaptanskiej, nie sposoéb poming¢ negatywnego wymiaru
ich stosowania. Nie kazde wykorzystanie metod aktywizujacych jest szansg ewangelizacji,
istnieje bowiem niebezpieczenstwo potraktowania aktywizacji jako celu samego w sobie, za-
pominajac o gldwnym przestaniu katechizacji 1 formacji pastoralnej. Jezeli istotg dziatan sta-
nie si¢ metoda a nie cel (ewangelizacja 1 zbawienie), katecheza, kregi biblijne, grupy dysku-
syjne 1 inne sfery dzialalnos$ci katechetycznej moga zosta¢ potraktowane instrumentalnie. Do-
skonale ten niepokdj oddaje Sobor Watykanski 11 w Dekrecie o postudze i Zyciu kaptanow,
stwierdzajac: ,,Niewiele dadza ceremonie, chociazby pigkne, albo stowarzyszenia, chocby
kwitngce, jesli nie sg nastawione na wychowywanie ludzi do osiggnigcia dojrzatosci chrzesci-

janiskiej” (DK, 6).

2. Niebezpieczenstwo technicyzacji

Wsrod wielu wad 1 trudnosci jakie sprawiajg metody aktywizujgce w katechizacji, jest
miedzy innymi bezkrytyczne 1 nadmierne korzystanie przez katechetow ze srodkéw multime-
dialnych — w tym filmu. Co prawda wigkszo$¢ informacji dociera do odbiorcy kanatem wzro-
kowym — o czym $§wiadczg cho¢by metody stosowane w reklamach, niemniej trudno zgodzi¢

si¢ z twierdzeniem, ze wyobrazni¢ rozwijaja tylko metody wizualne. Tymczasem niekiedy

% Por. Sobor Watykanski II, Dekret o postudze i Zyciu kaplanéw ,, Presbyterorum ordinis”, Rzym 1965,
12.14.15.
2T A. Bab, dz. cyt., s. 22.
28 .
Tam:ze.
¥ Por. Vademecum katechety..., s. 9.
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wrecz ja ograniczajg 1 zniewalaja, jak ma to na przyktad miejsce w przypadku ekranizacji
tworczosci literackiej, kiedy to widzowi pozostaje jedynie poréwnanie i ocena, podczas gdy
$wiat obrazoOw naszkicowanych slowem daje stuchaczowi mozliwo$¢ tworczosci, wolnos¢
tworzenia obrazu wspolnie z autorem dzieta literackiego™. Zbytnia czasochtonnos¢ i koszt
przygotowania zaje¢, niepewne ugruntowanie wiedzy (uczestnicy zaje¢ przeprowadzanych za
pomocag metod aktywizujacych nie sg, jak wiadomo, oceniani) przemawiaja na niekorzys¢
stosowania metod aktywizujacych. Trzeba tutaj réwniez wymieni¢ nierdwno roztozong prace
na poszczegbdlne osoby w grupie, z ktérych niektore niejako ,,pasozytuja” na aktywnosci
innych. Taka sytuacja jest w zyciu codziennym obecnie czgsto spotykana, jednak w kateche-
zie jest niedopuszczalna ze wzgledu na ryzyko deprawujacego przygotowania dziecka do
wspolpracy z drugim cztowiekiem na jakiejkolwiek plaszczyznie spotecznej czy kulturowe;.
Metody aktywizacyjne mogg tez sprzyja¢ gloSnym rozmowom i przekrzykiwaniu si¢ czton-
koéw katechizowanych grup, rodzi si¢ wrazenie braku dyscypliny, co przeszkadza w prowa-
dzeniu zaje¢ lub niekiedy wregcz je uniemozliwia.

Gdy K. Kuppig wypowiada stowa, iz ,,nauka powinna sprawia¢ przyjemno$é™', rodzi
si¢ spostrzezenie, ze czym innym jest dobre samopoczucie w blogim stanie odprg¢zenia,
a czym innym rado$¢ i zadowolenie z dobrze wypetnionego zadania. Czym innym jest bo-
wiem rado$¢ ozywiajaca, pobudzajaca, ukazujagca nowe horyzonty, czym innym — stan zaba-
wowy, bez jakichkolwiek napie¢ (towarzyszacy np. dramie czy grom dydaktycznym), chwi-
lowo przyjemny, ostatecznie prowadzacy jednak do regresji’’. Wymienione przeszkody
1 trudnos$ci nie muszg eliminowa¢ metod aktywizacyjnych z pracy katechetycznej, jednak nie
wszystkie tre§ci mozna przekaza¢ w ,,sposob aktywny”, warto zatem pamigtaé, by w pracy
katechetycznej postugiwac si¢ réznorodnymi metodami nauczania-uczenia si¢. W katechezie,
niezaleznie od stosowanych metod dydaktycznych, jest niezwykle istotne, by $rodki nie przy-
stanialy celu, préznos¢ wlasna katechizujacego — pragnienia ewangelizacji 1 formacji powie-
rzonych mu osob. Osoba katechizujgca musi by¢ stuga Chrystusowego oredzia, nigdy za$
oredzie Chrystusa nie moze stuzy¢ jej do promowania wiasnej osoby’>. Warto zwrdcié¢ uwage
takze na to, iz podczas Mszy $w. nie homilia jest najwazniejsza, lecz ofiara skfadana Ojcu

przez Chrystusa. Jesli na pierwszy plan wysunie si¢ ,,celowo$¢ moralng, psychologiczng lub

3 por. E. Sujak, Rozwazania o ludzkim rozwoju, Krakow 1975, s. 212.

31 K. Kupping, Pomysty zabaw na lekcje religii, Kielce 2002, s. 12.

2 E. Sujak, dz. cyt., s. 147.

33 Por. T. Bielinski, Pokusy medialnych ,,ewangelizatorow”, ,,Pastores” 2009, nr 42(1), s. 24.
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pedagogiczng nabozenstwa, 1 liturgia bedzie pojmowana przede wszystkim jako okazja do ka-
techezy, nauczania czy tez artystycznego poruszenia™*, to na znaczeniu straci to, co w liturgii
najwazniejsze — celebracja sakramentow.

Nalezy zatem postawi¢ pytanie o zasadno$¢ stosowania metod aktywizujacych w pra-
cy katechetycznej 1 duszpasterskiej. Odpowiedz na to pytanie jest ambiwalentna, bowiem ist-
niejg powazne argumenty za, 1 rOwnie wazne argumenty przeciw stosowaniu owych metod
w ewangelizacji. Wydaje si¢, ze niezwykle cenne sg stowa Piusa XI, ktory juz w 1929 roku
ostrzegat przed catkowitym zaufaniem czlowieka we wilasne sity, gdy ten podejmuje si¢ zada-
nia wychowania: ,,W tym bladza, bo zamiast kierowa¢ dazenia do Boga, pierwszego poczatku
1 ostatniego celu wszech§wiata, cofaja si¢ 1 zatrzymuja na sobie samych, przywigzujac si¢ wy-
facznie do rzeczy ziemskich i doczesnych; dlatego bedzie statym i nieprzerwanym ich szamo-
tanie, dopokad™ nie zwrdca swych oczu i swego wysitku do Boga, jedynego celu doskonato-
sci wedle glebokiego zdania §w. Augustyna: Stworzyles nas Panie dla siebie, i niespokojne

jest serce nasze, dopoki nie spocznie w Tobie” (DIM, 6).

3. Pokusa bycia showmanem, gwiazdorem i inkwizytorem

W procesie katechizacji 1 ewangelizacji podstawowym podmiotem oddzialywan akty-
wizujacych jest duszpasterz badz katecheta. Efektywnos$¢ jego stuzby polegajaca na prowa-
dzeniu wychowanka do dobra, prawdy 1 pigkna (gr. ayaBdv, tac. bonum; gr. GAn0eia, tac. ve-
ritas, verum; gr. kaAoc, lac. pulchrum)®® zmusza go do kreatywnosci, pomystowosci i inno-
wacyjnosci w pracy pastoralno-katechizacyjnej. Taka forma pracy wigze si¢ jednak z pewnym
niebezpieczenstwem — katechizujagcy moze bowiem ulec pokusie bycia showmanem, gwiaz-
dorem i inkwizytorem®’. Dazenie do zaktywizowania dzieci, mlodziezy i dorostych w toku

katechizacji moze wyzwoli¢ w katechecie mimowolng che¢ skupienia si¢ na metodzie zajec,

* W. Giertych, Teologia gloszonego stowa, ,Pastores” 2009, nr 42(1), s. 20.

3% W przytoczonym fragmencie dokumentu Piusa XI z roku 1929 zastosowano pisownig oryginalng. Uzyte stowo
,,dopokad” nalezy dzisiaj odczyta¢ jako ,,dopoki”.

3% Por. W. Cichosz, Miedzy nagrodq a karceniem: rola systeméw motywacyjnych w edukacji, ,,Gdyhski Kwartal-
nik Oswiatowy” 2004, nr 1, s. 68.

37 Analize tego zagadnienia mozna znalez¢ rowniez w cytowanym juz 42. numerze kwartalnika ,,Pastores”, w ca-
oéci poswieconego formacji kaptanskiej. Numer otrzymat dos¢ wymowny tytul: , Ksigza w mediach — media
o ksigzach”. Zamieszczono w nim m. in. takie artykuty: Nie traci¢ glowy i wiary? Krzysztofa Wonsa SDS, Teo-
logia gloszonego stowa Wojciecha Giertycha OP, Pokusy ,,medialnych ewangelizatorow” ks. Tomasza Bielin-
skiego, Na portalu czy od ambony? ks. Andrzeja Draguly czy wreszcie Medialny supermarket ks. Wojciecha
Weckowskiego.
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oryginalnych pomysfach, wilasnej kreatywnosci 1 zaangazowaniu, a pozostawi¢ na drugim
planie zasadniczy cel prowadzonych zaje¢ — tresci 1 cele pracy katechetycznej. Taka postawa
wywoluje przestawienie akcentoéw: to, co winno by¢ ttem nauczania, staje si¢ jego istota, to
za$, co powinno by¢ centrum, staje si¢ tlem. Tego rodzaju okoliczno$ci mogg doprowadzi¢ do
zubozenia catego przekazu i1 bogactwa tresci religijnych, bowiem to metoda przekazu staje si¢
celem samym w sobie, podczas gdy powinna by¢ jedynie §rodkiem do realizacji procesu
nauczania-katechizowania®®.

Kolejnym problemem ,,gwiazdorstwa” osoby nauczajacej jest fakt, iz katecheta sku-
piony na wlasnym zaangazowaniu, nie prowokuje ucznia do wyjsScia z biernosci, wzigcia
udzialu w procesie nauczania-uczenia si¢. Katecheta-gwiazdor jako zasadniczy cel stawia
wiasny wizerunek i potrzebe zdobycia sympatii u katechizowanych, mniej za$ potrzeby wy-
chowankow. Centrum zaje¢ skupia si¢ na prowadzacym, nie za$ na katechizowanych 1 celu
zasadniczym katechezy — wychowaniu w wierze. Niebezpieczenstwo zubozenia katechizacji
pojawia si¢ rowniez wowczas, gdy podstawowym elementem zaje¢ prowadzonych metodami
aktywizujacymi, stajg si¢ elementy zabawy, swego rodzaju ,,fajerwerki aktywnosci”. Uczest-
nicy zaje¢ moga zapomnie¢ w takim przypadku o koniecznosci wysitku ukierunkowanego na
poznanie i zrozumienie nowych tresci ksztalcenia i wychowania® — tak dlugo trwa przezycie
dopoki dziata bodziec. Stad zmiana prowadzacego proces formacyjny (zmiana lidera: nauczy-
ciela, katechety, kaptana) moze doprowadzi¢ do powaznego kryzysu w dalszej kontynuacji
procesu formacyjnego. Ponadto, katecheza prowadzona jedynie z zastosowaniem metod ak-
tywizujacych grozi niekiedy podwazeniem autorytetu nauczyciela, zwlaszcza wowczas, gdy
swoja prace traktuje w sposob przesadnie pobtazliwy. Przekonanie o wlasnym ,,gwiazdor-
stwie” usypia krytyczne spojrzenie na wlasne dziatania i1 nie mobilizuje do skrupulatnego
przygotowania do kolejnych zajg¢. Taka postawa dosy¢ szybko zostaje przez katechizowa-
nych zdemaskowana, co moze wywota¢ lekcewazacy stosunek tak do nauczajacego, jak 1 do
przedmiotu nauczania.

Innym zagrozeniem dla efektywnos$ci zaje¢ prowadzonych z wykorzystaniem metod
aktywizujacych moze sta¢ si¢ chaos i1 nietad, ktore rodza si¢, gdy lekcja prowadzona jest
w sposob zanadto showmenski. Nawet jesli katechizujacy panuje nad tokiem lekcji, u po-

bocznego obserwatora — ale niekiedy i uczestnikow — moze rodzi¢ si¢ obawa co do kompe-

38 Por. Metody aktywizujgce w katechezie, cz. 2, s. 13.
* Tamze, s. 13-14.
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tencji prowadzacego. Nadmierne pobudzenie aktywnosci wychowankéw moze nieS¢ za sobg
dekoncentracje i brak ,,postuszenstwa” wobec katechety®’. Duszpasterz gwiazdor i showman
tworzy niekiedy wokot siebie ,,aure, majaca niewiele wspdlnego z cnotg pokory, ktdéra winna

charakteryzowaé stuge Kosciola™!

. Katechizujacy, skupiony na wilasnym gwiazdorstwie,
w celu wzmocnienia wiasnych argumentow postuguje si¢ tanim humorem lub ironig, co nie
sprzyja przekazowi tresci ewangelicznych 1 dobru Kos$ciota. Tego rodzaju postawy budza nie-
kiedy aprobate szerokiej widowni, jednak czgsto zatracajg istote powolania ewangelizatora
— ewangelizator-showman prezentuje siebie samego, a nie Jezusa Chrystusa. Podobne zagro-
zenie niesie ze sobg bycie gwiazdorem w mediach, do czego usposabia juz sama uroda, hu-
mor sytuacyjny lub sztuczne wylansowanie przez popierajace lobby. Taka rola nie gwarantuje
jednak bycia autorytetem w pozytywnym sensie tego stowa. Chodzi bowiem o to, by ,,ksigdz,
ktory swoimi wypowiedziami zdobyt miano autorytetu 1 stat si¢ stawny, konsekwentnie reali-
zowat misje bycia dla innych”™*.

Przeciwienstwem katechety-showmana jest nauczyciel-inkwizytor, ktérego cechg jest
nadmierny rygoryzm, kategorycznos$¢ i autorytaryzm. Taka postawa pozbawia ucznidow sa-
modzielnos$ci, odwagi w formulowaniu wtasnych sadow i1 poszukiwaniu prawdy. Katechizo-
wany zostaje pozbawiony potrzeby samorzutnej aktywnosci oraz rozwoju poczucia odpowie-
dzialno$ci za Stowo™. Taka sytuacja generuje liczne skutki negatywne, a stosowanie jedynie
systemu kar nie zacheca do owocnej aktywnosci™, bowiem nauczyciel-inkwizytor motywuje
ucznia jedynie poprzez motywacje wewnetrzng. Jak zauwaza ks. T. Bielinski, ,,pokusa bycia
inkwizytorem, jak kazda pokusa, jawi si¢ pod pozorem dobra. Ksigdz zapraszany do mediow
jest swiadomy, ze sprawa, ktoérej stuzy, nie pochodzi od ludzi, lecz ma autorytet boski.
Prawda jest jedna i kazdy jej sluga wie, ze innej prawdy nie ma”*. Prawde t¢ nalezy jednak
przedstawia¢ na wzor, ktory dal Jezus. Chrystus, mowigc o sobie ,,Ja jestem droga i1 prawda,
1 zyciem” (J 14,6), pozostawia kazdemu czlowiekowi prawo wyboru w imi¢ wolnosci (ale
1 odpowiedzialnos$ci!). Tymczasem przekonanie o jedynie stusznej postawie nie uzdalnia do

dialogu 1 osobistego dochodzenia osoby formowanej do prawdy.

* Por. Tamze, s. 14.

*1T. Bielinski, dz. cyt., s. 23.

42 Tamze, s. 27.

* Por. S. Sosnicki, Poradnik dydaktyczny, Warszawa 1963, s. 44.
*W. Cichosz, Miedzy nagrodq a karceniem..., s. 67.

*T. Bielinski, dz. cyt., s. 27.
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4. Zagrozenie redukcjonizmem naturalistycznym (od ,,psychologizacji” doswiad-
czenia wiary do ,,spsychologizowania” wychowania w wierze)

Schytek XX 1 poczatek XXI wieku charakteryzuje gwaltowna ekspansja psychologii,
ktora dotyka wiekszosci obszaro6w codziennego zycia. Tak popularna niemal p6t wieku temu
w Stanach Zjednoczonych, zagoscita obecnie rowniez w Europie 1 w Polsce. Jak zauwaza
Bartlomiej Dobroczynski, ,,r6zne idee psychologiczne spotykaja si¢ zazwyczaj z zyczliwym
przyjeciem u tak zwanej oswieconej publicznosci, za$ psychologizacja swiadomosci potocz-
nej (1 to zardwno jesli chodzi o specjalistyczny Zargon, jak 1 o samg istote) jest az zaskakujaca
w swej powszechnoéci i swoistej bezrefleksyjnosci™®. Przytoczone stowa trafnie oddaja du-
cha psychologizacji wszystkich sfer zycia wspolczesnego czlowieka 1 wrecz narzucajacej si¢
promocji szeroko rozumianej wiedzy psychologicznej czy to w radiu 1 telewizji, ksigzkach,
prasie codziennej 1 czasopismach, czy to na salach wyktadowych 1 miejskich billboardach.

Proponowane tematy i oferowane porady psychologéw ,,obiecuja zwigkszenie naszej
potencji tworczej, poprawienie kontaktow z innymi ludzmi (czg¢sto z Naturg 1 Wszech§wia-
tem, a nawet samym Bogiem), wzrost zarobkow, lepsze porozumienie ze wspdotmatzonkiem
(partnerem) czy wreszcie bardziej satysfakcjonujace poczucie tozsamosci™’. Problem ten do-
tyka takze religii, ktorg coraz czesciej okresla si¢ juz nie terminem ,;religia”, lecz rozmytym,
spsychologizowanym pojeciem ,,duchowos$¢”. B. Dobroczynski obawia si¢, iz ,,w wyniku
specyficznej dla Europy ewolucji mysli psychologicznej doszto do takiej sytuacji, w ktorej to
wszystko, co wchodzi w zakres szeroko rozumianego religijnego doswiadczenia, moze
— przez sam fakt spsychologizowania — zosta¢ w karygodny sposob strywializowane 1 odarte
z zyciodajnych tresci, a co gorsza spustoszenia tym sposobem poczynione odcisng si¢ nie tyl-
ko w sferze sacrum, ale i obejma inne, niezwykle istotne aspekty zycia duchowego™®. Socjo-
log Zygmunt Bauman zastanawia si¢ wrecz, czy religia jest w stanie da¢ odpowiedz na nurtu-
jace wspolczesnego czlowieka problemy®. Trafnie problem psychologizacji zycia (w tym
religijnego) ukazuje ks. Bronistaw Grulkowski (1961-2008), analizujac postawy psychologow
1 psychiatrow w ich podejsciu do sacrum. Ulegaja oni — jak shusznie pisze ks. Grulkowski —
,subiektywizmowi (wszystkie idee 1 poglady sa rownie wazne), redukcjonizmowi (upraszcza-

nie 1 pomniejszanie zjawisk nadprzyrodzonych; sprowadzanie ich do ram wylacznie docze-

¢ B. Dobroczynski, Homo psychologicus versus homo religiosus, ,,Znak” 1994, nr 2(465), s. 4.
Y Tamze.

48 Tamze, s. 8.

4 Por. Z. Bauman, Wolnos¢, Krakow 1995, s. 91.
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snych) 1 naturalizmowi (cztowiek powinien stawac si¢ spontaniczny, czyli uwalnia¢ si¢ od
wplywow socjalizacji, w tym takze religijnych)”™.

Warto w tym miejscu przywolaé — za Stownikiem wspolczesnego jezyka polskiego — ze
termin ,,do§wiadczenie” jest wieloznaczny i etymologicznie nawigzuje do czynnosci poznaw-
czych, jest poznaniem opartym na postrzeganiu i doznaniach zmyslowych’', a nie poprzez
proces rozumowania. W odniesieniu do religii okresla on pewien proces bezposredniego uzy-
skania informacji o rzeczywistosci religijnej oraz caloksztatt doznan religijnych cztowieka,
sktadajacych si¢ z pojedynczych doswiadczeh. Przez pojedyncze doswiadczenia religijne
mozna rozumie¢ doswiadczenia o charakterze mistycznym, akty typowo religijne, ktorym to-
warzyszy przezycie obecnos$ci 1 bliskosci Boga, religijne interpretacje z codziennego Zycia
jednostki. Caloksztalt doznan religijnych to z kolei doswiadczenie podobne do dos§wiadczenia
zyciowego, zyciowa postawa czlowieka religijnego, ktore tworzg poszczegolne doswiadcze-
nia religijne konkretnej osoby zintegrowane ze sobg i innymi doswiadczeniami zdobytymi
w dotychczasowym zyciu. W rezultacie tworza one catosciowg postawe nazywang doswiad-
czeniem religijnym.

Nadmierne wigc psychologizowanie doswiadczenia religijnego, czego wyrazem moze
by¢ przesadne stosowanie srodkow aktywizacyjnych w katechizacji 1 duszpasterstwie, niesie
ze sobg liczne skutki negatywne, ktore moga ostatecznie prowadzi¢ do spsychologizowania
podejmowanych dziatan (desakralizacja do§wiadczenia religijnego, relatywizacja i1 subiekty-
wizacja). Relatywizacja codziennego zycia, dostrzegalna na kazdym kroku, dotyka zar6wno
sfery spofecznej, moralnej, jak 1 religijnej. Niebezpieczenstwo relatywizacji religii (doswiad-
czen religijnych) polega na rozluznieniu zwigzku doswiadczenia religijnego z konkretng reli-
g13, manipulacji tre§ciami poznawczymi sktadajgcymi si¢ na prawde obiektywna, w ktorg sie
rzekomo wierzy. Postawa taka nie zawsze do konca przyjmuje posta¢ zwerbalizowanych
przekonan — najczesciej wyraza si¢ w niespdjnosci zycia cztowieka z tym, w co, wedlug jego
wilasnych deklaracji, wierzy. Zadaniem katechizujacych jest dazenie do zacie$nienia relacji
z Bogiem, catkowitej zgodnosci gloszonych przekonan 1 deklaracji religijnych z osobistym Zzy-
ciem czlowieka’®. Teze te potwierdza rowniez Jan Pawet I w Encyklice Fides et ratio: ,,Sam

Boég zaszczepil w ludzkim sercu pragnienie poznania prawdy, ktorego ostatecznym celem jest

% B. Grulkowski (rec.), Armando Favazza, Religia i psychologia, thum. z wi. B. Stoklosa, Swiat Ksigzki,
Warszawa 2006, ss. 399, ,,Studia Gdanskie” 2007, t. XXI, s. 461.

3 Stownik wspélczesnego jezyka polskiego, red. A. Sikorska-Michalak, A. Wojnitko, Warszawa 1998, s. 194.

32 Por. R. May, Psychologia i dylemat ludzki, Warszawa 1989, s. 106-107.
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poznanie Jego samego, aby cztowiek poznajac Go 1 milujagc — mogt dotrze¢ takze do pelnej
prawdy o sobie” (FR, Wstep).

Uznajac wyjatkowos¢ doswiadczenia religijnego, nalezy si¢ zastanowi¢ nad subiektywi-
zacja (uprzedmiotowieniem) przezy¢ religijnych wspolczesnego czlowieka. Subiektywizacja
polegajaca na coraz mniejszym zwiazku z religia obiektywng (tradycyjng) ma miejsce woOw-
czas, gdy dochodzi do wyzwalania si¢ licznych sektorow zycia spotecznego spod wpltywu insty-
tucji koscielnych. Efektem subiektywizacji 1 sekularyzacji zycia religijnego jest rodzenie si¢
pluralizmu, ktory przyczynia si¢ do powstawania szeregu nowych, konkurencyjnych §wiatopo-
gladow religijnych. Subiektywizacja doswiadczenia religijnego prowadzi do poczucia utraty
znaczenia podstawowych norm moralnych 1 etycznych, bedacych podstawa wychowania 1 sa-
mowychowania cztowieka. Skupienie si¢ katechizujgcego na metodach katechizowania, sposo-
bie ewangelizowania, a nie na istocie przezy¢ religijnych (doswiadczen spotkania z Bogiem),
takze w tym przypadku grozi oddaleniem od natury przezycia religijnego. I tak, z perspektywy
ludzkiego istnienia, subiektywizacja do$wiadczenia religijnego zapoczatkowana w imi¢ dobra
cztowieka, w efekcie od tego dobra go oddala, pozostawiajgc go ostatecznie samotnym wobec
jego whasnych problemoéw i dylematéw otaczajacego go $wiata>.

Ostatecznym zagrozeniem (stanem), ktore moze wynikna¢ z psychologizowania (faza
poczatkowa) doswiadczenia religijnego prowadzacego bezposrednio do spsychologizowania
(faza finalna) jest desakralizacja, czyli proces usuwania elementdéw sakralnych, wiodacy nie-
kiedy do skrajnego ograniczania tego, co nalezy do sfery sacrum, do laicyzacji, sekularyzacji,
a niekiedy nawet do profanacji. Proces ten grozi przesuni¢ciem sfery sacrum na plaszczyzne
personalnych doswiadczen jednostki, co wyraza si¢ migdzy innymi brakiem potrzeby uczest-
nictwa w tradycyjnych praktykach religijnych, zmianie norm etycznych i obyczajowych
w stosunku do wzorcéw proponowanych przez Kosciol*. Katecheci i duszpasterze staja za-
tem wobec konieczno$ci uwaznego wyboru metod przekazu ewangelizacyjnego, tak, by nad-
mierne skupienie si¢ na formie katechizacji nie zatracito istoty pracy katechetycznej 1 duszpa-
sterskiej — wychowania w wierze 1 pelnego przylgniecia do Boga. Tak modna psychologizacja
zycia nie jest bowiem w stanie zapewni¢ zbawienia, ktore polega na doprowadzeniu do pelnej
cielesno-psychiczno-duchowej harmonii czlowieka (transcendentna antropologia personali-

zmu chrzes$cijanskiego).

> Tamze, s. 109.
* Por. A. Nowicki, Religia a kultura, ,Przeglad Religioznawczy” 1986, nr 3-4, s. 383-385.
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Zakonczenie

Czlowiek poczatku XXI wieku nieustannie jest poddawany zakusom licznych ekspe-
rymentatorow, showmandéw 1 inkwizytoréw, a gwattowna ekspansja psychologizacji zycia,
prowadzac do jego zupetnego spsychologizowania, obecna jest w wigkszosci obszaréw co-
dziennego zycia. Dla wspodlczesnej dziatalnosci Kosciota — zwlaszcza od Soboru Watykan-
skiego II — punktem wyjscia jest cztowiek 1 $wiat, natomiast celem — spotkanie z Bogiem
(a ostatecznie zbawienie). O ile dla nauczania religii w szkole istotne jest zaznajomienie
ucznidw z podstawowymi wiadomosciami z zakresu nauki o wierze, o tyle celem katechezy
szkolnej 1 szeroko pojetej pracy pastoralnej jest poglebianie formacji duchowej miodego
pokolenia. Nieodzownym elementem obecnego procesu ksztalcenia 1 wychowania, a takze ka-
techizowania 1 formacji religijnej, sa3 metody aktywizujace. Konieczne jest jednak przemysla-
ne i1 odpowiedzialne ich stosowanie, jak rowniez wzbogacanie tradycyjnymi metodami na-
uczania. Efektywno$¢ stosowanych metod w duzej mierze zalezy od katechizujacego, jego
odpowiedzialnego odniesienia do ,,wykladanego przedmiotu” (prowadzonej pracy kateche-
tycznej), zaangazowania oraz emocjonalnego stosunku do ewangelizacji. By jednak nie po-
pas¢ w niebezpieczenstwo stania si¢ showmanem, gwiazdorem badz inkwizytorem, duszpa-
sterz 1 katecheta powinien pracowa¢ nad sposobem prowadzenia wychowania w wierze
(pedagogii wiary) oraz umie¢ zachowa¢ wlasciwy dystans do kreowania wlasnego wizerunku.
To Bodg, a nie kaptan, staje w centrum formacji religijnej. Osoba dobrego pedagoga (kateche-
ty, duszpasterza — etymologicznie rzecz ujmujac: prowadzacego chlopca) nie moze przysta-
nia¢ celu, jakim jest doprowadzenie powierzonych os6b do poznania prawdy, dobra 1 pigkna,
do wychowania religijnego, a ostatecznie — do zbawienia. W tym tez celu rodzi si¢ potrzeba
stosowania roznorodnosci metod, ktérych domaga si¢ wiek 1 poziom umystowy katechizowa-
nych, stopien ich dojrzatosci eklezjalnej i duchowej oraz wiele innych indywidualnych uwa-
runkowan. Metody te nie tylko moga, ale 1 powinny by¢ stosowane na r6znorodnych ptasz-
czyznach dziatalno$ci pastoralnej, zar6wno w praktyce szkolnej (nauka religii), katechezie
przykoscielnej, jak 1 w rekolekcjach 1 nabozenstwach. Istotne jest, by stosujac aktywizacje,
pamigtac, ze postugiwanie si¢ nig jest owocne wowczas, gdy kaptan czy katecheta jasno okre-
sli cel zaje¢, dostosuje do wieku katechizowanych oraz przewidzi wystapienie ewentualnych
trudnosci, a takze bedzie pamigtat o istotnym dla Kosciota prawie: wiernosci dochowanej Bo-

gu 1 wiernosci okazanej cztowiekowi. Metody aktywizacyjne nie mogg stanowi¢ celu samego
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w sobie, kreowac 1 promowac prowadzacego, wplywac na jego popularno$¢ — ich celem jest
bowiem pomoc w lepszym przekazywaniu, zapami¢tywaniu i zrozumieniu tresci ewangelicz-
nych; pomoc w doprowadzeniu do dojrzatosci wiary lub jej rozbudzenie. To bowiem nie me-
toda jest istota przekazu, lecz tresci ,.$wictego depozytu wiary” (KKK, 84)>, okreslanego ja-
ko depositum fidei, a zawartego w $wietej Tradycji i Pismie Swictym, ktory zostal powierzo-
ny przez Apostolow wspdlnocie Kosciota.

Dokonujac oceny szerokiego stosowania metod aktywizujacych, nalezy niewatpliwie
pamigtac o czesto pojawiajacych si¢ tutaj dwoch terminach: psychologizowanie 1 spychologi-
zowanie. Pierwszy z nich dotyczy dziatania opartego na emocjach (potrzeba przezycia 1 psy-
chologicznych emocji), a drugi wszelkie doznania 1 przezycia sprowadza tylko 1 wylacznie do
emocji (redukcjonizm antropologiczny definiujgcy religie jako jedng z potrzeb psychicznych).
Spsychologizowanie doswiadczenia religijnego grozi wiec przesuni¢ciem sfery sacrum na
plaszczyzng osobistych doswiadczen czlowieka. Taka sytuacja moze zaistnie¢ wowczas, gdy
kaptan-showman na pierwszym miejscu stawia metode 1 srodek przekazu, a nie jego istote
1 cel. Nalezy zatem pamigtac, ze gleboki namyst w stosowaniu metod, w tym aktywizujacych,
jest niezwykle pozadany. Chociaz metody aktywizacyjne pobudzajag do tworczych dziatan
1 kreatywnosci, to niosg rOwniez niebezpieczenstwo nieugruntowanej wiedzy, powierzchow-
nosci przekazu, za$ katechizujacym groza niebezpieczenstwem wcielenia si¢ w rolg gwiazdo-
ra lub inkwizytora. Katecheta i1 duszpasterz powinni umie¢ zachowa¢ dystans do wlasnej oso-
by, tak by w centrum procesu formacji religijnej katechizowanych os6b zawsze stal Bog.

Mozna na koniec postawi¢ podstawowe 1 kluczowe pytanie: Czy stosowanie metod
aktywizujacych w pracy katechetycznej 1 duszpasterskiej ma swoje uzasadnienie? Nowe tren-
dy w pedagogice i teologii zdecydowanie opowiadajg si¢ za ich stosowaniem, podkreslajac
korelacje miedzy stosowaniem metod aktywizujacych a efektywnos$cia ksztalcenia i formacji.
Proces ten dotyczy zardwno nauki szkolnej, jak 1 pracy parafialnej. Niewatpliwie uatrakcyj-
niajg one 1 ulatwiajg absorbowanie przekazywanych przez duszpasterzy tresci, ale moga tez
rodzi¢ pewne zagrozenie psychologizowania (faza wyjsciowa) oraz spsychologizowania (faza
finalna) doswiadczenia religijnego 1 przeniesienia Srodka cigzkosci z istoty przekazu na jego
forme. Rodzi si¢ zatem zyczenie, by stosujgc metody aktywizujace w szeroko pojetej postu-

dze kaptanskiej zachowac arystotelesowska zasad¢ ztotego srodka: stosowaé wilasciwg pro-

53 Por. takze: 1 Tm 6, 20; 2 Tm 1, 12-14.
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porcje pomigdzy rozwigzaniami skrajnymi i1 odnalez¢ pomiedzy nimi kompromis i umiar
— w mysl lacinskiej sentencji: nec temere, nec timide (ani zuchwale, ani bojazliwie). Zwien-
czeniem podjetych analiz 1 sformutowanych tez niech bgdg stowa samego Jezusa Chrystusa:
,B0 c6z za korzy$¢ ma czlowiek, jesli caly §wiat zyska, a siebie zatraci lub szkod¢ poniesie?
Kto si¢ bowiem Mnie i stow moich zawstydzi, tego Syn Czlowieczy wstydzi¢ si¢ bedzie, gdy

przyjdzie w swojej chwale oraz w chwale Ojca 1 Swigtych aniotow” (Lk 9, 25-26).

A PRIEST AS A STAR, SHOWMAN AND INQUISITOR:
DANGERS OF USING ACTIVE-LEARNING METHODS BY PRIESTS IN THEIR PASTORAL SERVICE

Summary

On 19™ June 2009, Pope Benedict XVI inaugurated the Year for Priests which will last
till 19™ June 2010. The motto of this year is “The faithfulness of Christ, the faithfulness
of a priest”. The Year was established on the occasion of the 150™ anniversary of death of
St John Baptist Marie Vianney, the parish priest of Ars. The question about the role of a priest in so-
ciety, especially in a parish, at school and in local communities seems to be of great importance nowa-
days. A contemporary man is often exposed to the influence of numerous experimentalists, show-
men and pedagogical inquisitors, and the rapid expansion of psychology in our lives, which
sometimes leads to a complete takeover, is present in most areas of everyday life. This
process also concerns the religious sphere, and the subjectivization of a religious experience
makes people feel as if they are left on their own. The overuse of psychology in religious ex-
periences is dangerous as it might be connected with moving the sphere of the sacred onto the
plane of the personal experience of a man, and it carries with it the lack of any needs to partic-
ipate in religious observances and redefining ethical and social norms. In this situation priests
and religious educators must choose suitable methods of evangelization with a great deal
of responsibility and care. At the same time they cannot follow the modern teaching fashions
too closely, because then the main aim of their work, which is leading people to God and sal-
vation, might be deprecated. It might lead to so-called religious infantilism — the religious ex-
perience lasts as long as the stimulus (influencing the senses) is at work. When the stimulus
disppears, so does the religious experience. This situation may take place when a priest-
showman puts the teaching method in the first place and neglects the very essence and aim of

his teaching. Although active-learning methods stimulate creative actions and creativity, they
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also carry with them the dangers of knowledge which has not been consolidated and which is
superficial. They threaten religious educators by assuming the role of a showman or an inqui-
sitor. Religious educators and priests should treat themselves with a certain dose of reserve,
so that God is always at the centre of the process of religious education.

A fundamental question runs throughout the analyses that has been carried out — is us-
ing active-learning methods in religious education and pastoral service justified? New trends
in methods of education and theology are definitely in their favour, and they emphasize the
correlation between using active-learning methods and the effectiveness of teaching. This
process concerns both working at school and in the parish. Undoubtedly, they make teaching
more attractive and they facilitate the learning process. However, they are also connected with
the danger of the over use of psychology when looking at religious experience and of placing
too much emphasis on the teaching method itself rather than its aim. Thus, what we should
wish for is that active-learning methods should be used while preserving the Aristotelian gol-
den mean — a proper use of the desirable middle between two extremes, finding a compromise
and moderation between them, according to the saying nec temere, nec timide (neither rashly

nor timidly).
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