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ZRODLA ZAGROZEN WYCHOWAWCZYCH W SZKOLE

,Jeden jest tylko wasz Mistrz, Chrystus”.
[Mt 23,10]

Zgodnie z nakazem Jezusa Chrystusa: ,,IdZzcie wigc 1 nauczajcie wszystkie narody, udziela-
jac im chrztu w imie Ojca i Syna, i Ducha Swietego. Uczcie je zachowywaé wszystko, co wam
przykazalem” (Mt 28,19-20), zadania nauczycielskie zawsze byly przedmiotem duzej troski Ko-
§ciota, zarobwno w wymiarze lokalnym, jak i powszechnym'. Sobér Watykanski II w Deklaracji
o wychowaniu chrzescijanskim Gravissimum educationis szczegolne zadanie Kosciota w wypet-
nianiu obowiazku wychowawczego dostrzega w katechizacji>. Wiasnie ona obejmuje miliony
mtodych ludzi i przebiega w §wiecie, w ktérym zachodza gigbokie zmiany mentalnosci 1 stylu zy-
cia. Dotyczy to zwlaszcza wielkich zurbanizowanych i uprzemystowionych obszarow, ksztattowa-
nych przez tzw. ekonomi¢ ustugowa, cho¢ nalezy pamigtaé, iz proces przemian ma charakter glo-
balny’. Mozna $mialo dzisiaj powiedzie¢: ,,Poruszamy sie wérod zbojcOw i narazeni jeste$my na
kty rozszalatych wilkow, dlatego prosimy, byScie modlili si¢ za nas, narazonych na tak wielkie
niebezpieczenstwo. A ponadto owce bywaja uparte™.

Stowami $w. Augustyna zapraszam — jak mawiat Kardynat Stefan Wyszynski — ,,nauczy-
cieli dobrych, prawde czyniacych w mitosci” do wspolnej refleksji nad zrédtami zagrozen wycho-
wawczych w szkole. Majac na uwadze oczekiwania Ko$ciota odnos$nie sfery wychowania, nalezy

blizej przyjrze¢ si¢ przemianom zachodzacym we wspotczesnym $wiecie. Taka analiza pozwoli
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zidentyfikowa¢ owych ,,zbdjcow” 1 ,,rozszalate wilki”, a ponadto okresli¢, na czym polega ,,upar-

to$é owiec™.

1. Wspolczesne przemiany mentalno-cywilizacyjne

W zyciu spoteczno-kulturowym daje si¢ dzi§ zaobserwowac¢ wyrazna trojwymiarowa rewo-
lucj¢ o zasiggu cywilizacyjnym: informacyjna (mass media, technologia, komputeryzacja); poli-
tyczna (zapoczatkowana 9 listopada 1989 roku demontazem muru berlinskiego) oraz kulturowa
(zmiana filozofii zycia i systemu wartoéci)’. Gwaltowny rozwdj technologii informatyczno-
informacyjnej sprawit, ze $wiat stat si¢ globalna wioska, a osiagnigcia mysli ludzkiej sa coraz bar-
dziej imponujace. Sobor Watykanski II przestrzega jednak przed pojawiajacymi si¢ zagrozeniami:
,Narody czynig coraz to wigksze wysitki, aby osiagna¢ powszechna wspolnotg. W takim stanie
rzeczy $wiat dzisiejszy okazuje si¢ zarazem mocny i staby, zdolny do najlepszego i do najgorsze-
go; stoi bowiem przed nim otworem droga do wolnos$ci i do niewolnictwa, do postgpu i cofania
si¢, do braterstwa i nienawisci. Poza tym czlowiek staje si¢ $wiadomy tego, ze jego zadaniem jest
pokierowaé nalezycie sitami, ktore sam wzbudzit, a ktére moga go zmiazdzy¢ lub tez stuzy¢ mu
(...). Zakl6cenia rownowagi, na ktore cierpi swiat dzisiejszy, w istocie wiaza si¢ z najbardziej pod-
stawowym zachwianiem réwnowagi, ktére ma miejsce w sercu ludzkim™’.

Roéwniez Kongregacja do Spraw Wychowania Katolickiego przyznaje, ze sytuacja spotecz-
no-kulturowa stawia wychowawcze dziatanie Ko$ciota wobec nowych wyzwan. Silny pluralizm,
jaki zawtadnat spoleczna §wiadomoscia, rodzi rozmaite postawy, w wielu wypadkach tak przeciw-
stawne, ze az zagrazajace jakiejkolwiek wspolnej tozsamosci®. Dostrzegajac zatem rodzace sie za-
grozenia, warto zastanowi¢ si¢ nad ich realnymi (nie urojonymi) przyczynami.

Koniec XX wieku — po dramatycznych do$§wiadczeniach dwoch totalitaryzmow (nazizmu
1 komunizmu) oraz nasilajacych si¢ przemianach mentalnych (pojawienie si¢ liberalizmu posu-
nigtego do libertynizmu) — stat si¢ urodzajna gleba do szybkiego wzrostu nowej filozofii okre-

§lanej popularnie terminem ,,postmodernizm” (ang. postmodern)’. Te ,,nowa kulture” (cho¢ cza-
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sami tu trudno mowic o jakiejkolwiek kulturze!) jedni uwielbiaja za wolno$¢, inni krytykuja za re-
latywizm. Zmiana dotychczasowej filozofii zycia rodzi nowa jako$¢ spoteczenstwa: spoteczenstwo
pluralistyczne o nastawieniu konsumpcyjno-liberalnym. Manipulacje w systemie wartosci dopro-
wadzity do szybkiego demontazu depozytu wiary i1 twierdzenia, ze Chrystus przestaje by¢ Panem
historii 1 dziejow cztowieka. Sekularyzujaca si¢ cywilizacja odchodzi od moralno$ci religijnej, by
w imi¢ filozofii postmodernistycznej (rzekomej wolnosci 1 tolerancji) nie dawaé gotowych odpo-
wiedzi 1 recept, ale prowadzi¢ do negacji i prowokacji. W takim kontekscie trudno méwic o ide-
atach, prawdzie 1 $wigto$ci. Brak obiektywnych kryteridw, czego wyrazem jest indyferentyzm re-
ligijny i1 sytuacjonizm moralny, kryzys sumienia i prawdy, wolno$ci i odpowiedzialnos$ci — spra-
wia, ze Bog staje si¢ jednym z wielu pytan, nie za$ odpowiedzia na kwestie fundamentalne.
Powyzsze sformutowania wskazuja, iz bezposrednich zrodel zagrozen wychowawczych
w szkole nalezy szuka¢ w zachodzacych zmianach mentalnych i cywilizacyjnych. Najpetniej prze-
obrazenia te charakteryzuje zasada ,,rozszalalego wilka” — ,,why not?” (dlaczego nie sprébowac).
W takim klimacie kulturowym powstaja liczne koncepcje myslicieli 1 ,,macicieli” spotecznych,
dydaktycznych 1 wychowawczych. Warto mie¢ na uwadze przeslanie starozytnej maksymy:
»témpora mutantur sed nos mutamur in illis” (czasy si¢ zmieniaja 1 my zmieniamy Si¢ wraz z ni-
mi). Wspotczesny czlowiek, z jednej strony, dotyka swej historii 1 korzeni, z ktérych wyrasta tra-
dycja i catoksztatt kultury, a z drugiej — analizuje i weryfikuje na goraco podawane dania swej epo-
ki, serwowane zarowno przez teoretykow, jak 1 praktykow. To, co od wiekdéw stanowito podstawe
prawdy (gr. aletheia) i wychowania (gr. paideia), zasade (gr. arch€) i cnotg¢ (gr. areté), cel (gr. te-
los) 1 granice (gr. peras), dzisiaj jest czym$ daleko ,,wyzwolonym” i niedookre§lonym. Ogloszenie
przez Friedricha Nietzschego ,,$mierci Boga” nie moze by¢ postrzegane jedynie w kategoriach ate-
izmu w zwyktym rozumieniu tego stowa, albowiem — jak to wyjasniat Martin Heidegger — oznacza
odrzucenie wszystkich warto$ci, w ktore wierzyt Zachdod. Zwiastunem tych niepokojacych zjawisk
sa dzi$: zanegowanie ontologicznej roéznicy pomigdzy dobrem i ztem, odrzucenie obiektywne;j
réznicy pomig¢dzy prawda i falszem, zakwestionowanie zasady i celu, negacja ontologicznego

ukonstytuowania i struktury rzeczy.

Wiosi mieli juz pewne problemy. Postawili znak zapytania i dali podtytut wskazujacy na cel, przeznaczenie czlowie-
ka: Postmoderno? Il destino dell 'uomo. Francuzi z kolei wskazali na wspolczesnos$¢ i zapytali: co dalej? (La moder-
nité — et apres). Widaé juz stad wyraznie wielka ztozono$¢ problemu. Nikt tez nie miat za zle redakcji polskiej, iz nie
podjeta réwnolegle tematu. Wy jeszcze idziecie pod gorg — zazartowano — ale wkrotce i was to spotka” (s. 6-7);
W. Cichosz, Wychowanie chrzescijanskie wobec postmodernistycznej prowokacji, Gdansk 2001; tenze, Czy szkota ka-
tolicka moze ulegaé postmodernizmowi?, w: Wychowanie w szkole katolickiej, red. A. Sowinski i ks. A. Dymer,
»Szkota Katolicka”, Szczecin 2000, s. 97-107; tenze, Postmodernistyczny dyskurs o wolnosci we wspoiczesnej eduka-
¢ji, w: Wiara i rozum na progu trzeciego tysiqclecia. Materialy na I Krajowq Konferencje z cyklu ,, Nauka na przeto-
mie wiekow”, red. W. Deptuta i W. Dyk, Szczecin 1999, s. 119-143; W. Welsch, Nasza postmodernistyczna moderna,
Warszawa 1998.



Taka tragedia rozgrywa si¢ na naszych oczach: upadaja autorytety; scjentyzm, hedonizm,
materializm praktyczny i pragmatyzm staja si¢ zasada zycia; konsumpcyjno-emancypacyjna filo-
zofla dostrzegalna jest na kazdym kroku; w imi¢ pluralizmu 1 tolerancji zanikaja istotne roznice
ontologiczne, a cztowiek — zgodnie z sofistycznym postulatem Protagorasa — staje si¢ miarg
wszechrzeczy (pantdon chrematon metron ho anthropos)'®. Wspotczesna ,,awangarda” plynie wart-
kim potokiem, nanoszac na rézne obszary mysli i dziatalnosci cztowieka warto$ci pozorne i jato-
we, jak mowi Jan Pawel II — brak sensu i racji jego istnienia''. Ten ,,dreszcz metafizyczny” zostaje
wywolany u wielu. Nie dziwi zatem fakt, ze Kos$ciot do zadanh priorytetowych zalicza formacjg
osoby ludzkiej. We wspotczesnej szkole wychowanie chrzescijanskie ,,do wolno$ci” staje w per-
spektywie tzw. postmodernistycznej ,,wolnosci od”. Autor niniejszych rozwazan jest ,,za” wolno$cia
,do”, a nie wolnoscia ,,0d”, albowiem lepiej by¢ wolnym ze wzgledu na dobro wazniejsze od sa-
mej wolnosci, niz pozostawa¢ wolnym bez wzgledu na wszystko. Chciatoby si¢ powiedzie¢, ze
,howa kultura” jest prowokujaca wszedzie, gdziekolwiek si¢ pojawi: agresywna w swoim na-
stawieniu wobec wszystkiego, co hierarchicznie i autorytatywnie uporzadkowane wedlug jednej

naczelnej czy absolutnej wartosci.

2. Narodziny ,,kultury Smierci”

Przytoczone na poczatku stowa §w. Augustyna o zbdjcach i rozszalatych wilkach trafnie
oddat Jan Pawel II w dokumencie Ecclesia in Europa, w ktérym czytamy: ,,Tyle ludzi sprawia
wrazenie, ze sa zdezorientowani, niepewni, pozbawieni nadziei, stan ducha wielu chrzescijan jest
podobny. Bardziej si¢ boimy przysztosci, niz jej pragniemy. Niepokojaca oznaka tego jest migdzy
innymi wewngtrzna pustka drgczaca wielu ludzi 1 utrata sensu Zycia. Jedng z przyczyn gasnigcia
nadziei jest dazenie do narzucenia antropologii bez Boga i bez Chrystusa. Taki typ myslenia do-
prowadzit do tego, ze uwaza si¢ cztowieka za «absolutne centrum rzeczywistosci, kazac mu w ten
sposOb wbrew naturze rzeczy zaja¢ miejsce Boga, zapominajac, ze to nie cztowiek czyni Boga, ale
Boég czyni cztowieka. Zapomnienie o Bogu doprowadzito do porzucenia cztowiekay i dlatego «nie
nalezy si¢ dziwi¢, jesli w tym konteks$cie otworzyla si¢ rozlegta przestrzen dla swobodnego rozwo-
ju nihilizmu na polu filozofii, relatywizmu na polu teorii poznania i moralnosci, pragmatyzmu
1 nawet cynicznego hedonizmu w strukturze zycia codziennego». Europejska kultura sprawia wra-
zenie «milczacej apostazji» czlowieka sytego, ktory zyje tak, jakby Bog nie istniat. Jestesmy
Swiadkami narodzin nowej kultury, pozostajacej w znacznej mierze pod wptywem $rodkéw ma-

sowego przekazu, ktorej cechy charakterystyczne i tresci czgsto sprzeczne sa z Ewangelia 1 z god-

" W. Cichosz, Wychowanie chrzescijariskie..., dz. cyt., s. 22.

" Jan Pawel 11, Encyklika o relacjach miedzy wiarq a rozumem ,, Fides et ratio”, Rzym 1998, 91; K. Misiaszek, Mlody
czlowiek wobec pluralizmu w Swiecie, w: Spotkania z Bogiem w Swiecie. Materialy katechetyczne dla ucznia IV klasy
szkot ponadpodstawowych, red. J. Charytanski, R. Murawski, A. Sptawski, Krakow 1995, s. 10-14.



noscia osoby ludzkiej. Do kultury tej nalezy tez coraz bardziej rozpowszechniony agnostycyzm re-
ligijny, zwiazany z poglebiajacym sig relatywizmem moralnym i prawnym, ktory jest nastgpstwem
zagubienia prawdy o cztowieku jako fundamencie niezbywalnych praw kazdego. Oznaka gasnig-
cia nadziei bywaja niepokojace formy tego, co mozna nazwaé «kultura $mierci»”'%.

W takim konteks$cie cywilizacyjnym powstaja liczne koncepcje myslicieli 1 ,,macicieli” pe-
dagogicznych. Kreujac postawy pluralizmu, liberalizmu, ré6znorodnosci, spontanicznosci, znoszac
przy tym autorytety i tzw. wielkie narracje (fr. grands récits) — znosza w pewnym sensie rOwniez
koncepcj¢ samego wychowania. Jezeli bowiem pedagogika jest definiowana jako nauka o wycho-
waniu, to jedynym stowem bezspornym jest tutaj przyimek ,,0”. Jgzyk zaczyna traci¢ — z szybko-
$cia ciagu geometrycznego — swoja wlasciwa misje 1 fundamentalne zadanie, jakim jest komunika-
cja interpersonalna, oparta na klasycznym schemacie ogolnej teorii znaku (spotkanie adresata
z nadawca). W taki sposob tworzy si¢ pewna dominanta wspolczesnych przeobrazen cywilizacyj-
nych, ktora jest ,,wzgledno§¢ komunikatow” (jezyka). Terminy i slowa, nawet — a moze przede
wszystkim — na plaszczyznie naukowej (czasami w imi¢ samej nauki!) sa stosowane w réznych
znaczeniach (semantyka), wzajemnych odniesieniach (syntaktyka) i kontekstach (denotacje i ko-
notacje). Stad tez wielokrotnie obserwuje si¢ zachwianie ogolnej teorii znaku (semiotyka): powin-
na ona spetnia¢ funkcj¢ komunikacji i spotkania nadawcy z adresatem — a nie spetnia. Wspotcze-
sne przemiany wypehity wigc nie tylko kulture, ale réwniez edukacjg i jej podstawowe zadanie,
jakim jest nauczanie i wychowanie, a na plaszczyznie oddziatywania Kos$ciota — rowniez ewange-
lizacja.

3. ,,Nowy Porzadek Swiata” — »New World Order”"

Obserwujac obecne zamieszanie aksjologiczne, wydaje si¢, ze problem edukacji w $wiecie
wspotczesnym polega na tym, Ze z samej swej natury nie moze ona wyrzec si¢ ani autorytetu, ani tra-
dycji, a mimo to musi przebiega¢ w $wiecie, ktorego struktury nie wyznacza juz autorytet i nie spaja
tradycja'®. Toczacy sie spor o szkole nie jest sensu stricto dyskusja teoretykéw wychowania, albowiem
dotyczy jednej z najwazniejszych dziedzin ludzkiego zycia. ,,Dyskutanci stoja przed skomplikowanym
dylematem wyboru wartosci zasadniczych. Pilatowe «quid est veritasy wybrzmiewa szerokim echem

po dzi§ dzien. Problem dotyczy odpowiedzi na pytanie: czy pozosta¢ wiernym wyznawanym dotad

2 Jan Pawet II, Posynodalna adhortacje apostolska Ecclesia in Europa, dz. cyt., 9.

Bp. Jaroszynski, Nauka w kulturze, Radom 2002, s. 309-320.

"“H. Arendt, Kryzys edukacji, w: Miedzy czasem minionym a przyszlym, ttam. M. Godyn, W. Madej, Warszawa 1994,
s. 231.



warto$ciom, czy tez poddac si¢ pradowi przemian; zmierza¢ ku zrodlom czy tez nowym perspekty-
wom; by¢ wiernym klasyce czy awangardzie; opozycji czy syntezie?”"”.

Uzywajac stow $w. Augustyna, mozna stwierdzi¢, ze ,,uparto$¢ owiec” jest ogromna.
Trudno dzi§ mowi¢ o czytelnej koncepcji dobra, prawdy 1 pigkna. Gdy modernizm glosit zaufanie
Rozumowi, pisanemu przez wielkie ,,R”, to postmodernizm ogtlosit jego upadek (negacje i dekon-
strukcje) oraz wspotistnienie wielu rozumow, pisanych przez mate ,,r” (relatywizm, decentracja
1 rozproszenie). Przypomnijmy, iz klasyczne pojecie prawdy (gr. al€theia) stanowi wlasno$¢ mysli
sformutowanej jako sad o tym, co jest, Ze jest (gr. to ta onta doksadzein alétheuein dokei soi eina-
i)'°. By¢ cztowiekiem madrym, to rozumieé i znaé przyczyny' . A zatem, wobec wspbtczesnych
sporow 1 dyskusji nie mozna przyjmowac postawy biernego obserwatora rzeczywistosci. Wrecz
przeciwnie, nalezy zlokalizowa¢ zrodta wspotczesnych ,,choréb cywilizacyjnych”, by odrzuci¢ fat-
szywe recepty na szczescie i rozpoczaé whasciwa terapie'®. Papieska Rada ds. Kultury i ds. Dialo-
gu Migdzyreligijnego w wypowiedzi na temat New Age oraz Piotr Jaroszynski w ksigzce ,,Nauka
w kulturze” wskazuja nastepujace przyczyny wspotczesnych przemian: protestantyzm (Raj na
Ziemi, millenaryzm), hermetyzm (wniesienie do nauki réznych ,,smakoéw” Orientu), kabal¢ (zwia-
zang z judaizmem, a oznaczajaca ezoteryczna lub mistyczna wiedz¢ dotyczaca Boga i wszech§wia-
ta, ktora zostala objawiona tylko wybranym osobom)'’.

O ile dla starozytnych Grekéw naczelnym motywem intensyfikujacym mysl naukowa byto
poszukiwanie przyczyn: ,.dia ti” (,,dlaczego?”)™, to dla wspolczesnych zagadnieniem naukowotwor-
czym jest pytanie — ,,jak?”. Wedlug klasyki, nauka byta ,aitiologia” (gr. aitia — przyczyna), zas$ dla
wspoltczesnych ideologiczng pragmatyka. Owo odrzucanie arystotelesowskich przyczyn bytu (mate-
rialnej, formalnej, sprawczej i celowej) rozpoczat Francis Bacon (1561-1626), wprowadzajac wspo-
mniang juz zasade: ,,jak?” oraz ,,ile?”. Miejsce formy zajeto prawo, miejsce materii — ilo$¢, a przy-
czyny: celowa i sprawcza, zostaly catkowicie wyeliminowane®'. Takie podejécie do nauki komplet-
nie zmienito jej dotychczasowe oblicze. Fizyka metafizyczna (,,dlaczego?”) zostala zamieniona na
fizyke matematyczna (,,jak?” 1 ,,ile?”). Jest to zabieg niezwykle niebezpieczny, gdyz prawidlowym
fundamentem pedagogicznym jest wezwanie do wkraczania w przestrzenie celow ostatecznych, do

zajmowania si¢ nie tylko tym ,jak”, ale takze — ,,dlaczego”, do przezwycigzania nieporozumien

'S W. Cichosz, Czytelnosé aksjologiczna nauczyciela-wychowawey, ,Studia Gdanskie”, t. XVII-XIX (2005-2006),
red. M. Bala, s. 158.

1P Jaroszynski, dz. cyt., s. 78.

"W. Dyk, Meandry mysli filozoficznej, Szczecin 2001, s. 9.

'8 J. Krasinski, Przez wiare i nadzieje ku cywilizacji mitosci, Sandomierz 1987; J. Tischner, Myslenie wedlug wartosci,

Krakow 2000.

1 Papieska Rada do Spraw Kultury i Papieska Rada do Spraw Dialogu Miedzyreligijnego, Jezus Chrystus dawcq wo-

dy zywej, Watykan 2003, s. 27; P. Jaroszynski, dz. cyt., s. 209-224.

2 ML.A. Krapiec, St. Kaminski, Z. Zdybicka, A. Maryniarczyk, P. Jaroszyfski, Wprowadzenie do filozofii, Lublin

2003, s. 22.

2p, Jaroszynski, dz. cyt., s. 240.



aseptycznej edukacji az do przywrdcenia procesowi wychowania owej jednolitosci, ktora unie-
mozliwia podzielenie wiedzy i umiej¢tnosci na rozne nurty i zachowuje w centrum osobg, jej inte-
gralna tozsamos$¢, transcendentalng 1 historyczna. Program wychowania, oparty na Ewangelii, ma
za zadanie wyja$ni¢ tajemnice cztowieka poprzez tajemnice Stowa Weielonego™.

W obecnym $§wiecie kluczowego znaczenia nabiera stowo ,,ideologia”. Cho¢ ma ono po-
smak starozytny, jest XIX-wiecznym neologizmem (1796). Utworzone zostalo z greckich stow:
»idea” 1 ,,logos”. Jego tworca jest Antoine-Louis-Claude Destutt de Tracy (1754-1836), jeden
z ,.filarow” Rewolucji Francuskiej. Utworzony przez niego neologizm (sensualistyczne odgatgzie-
nie kartezjanizmu) zamienit kartezjanskie ,,cogito ergo sum” (,,mys$lg, wigc jestem”) na ,,je sens,
donc j’existe” (,,odczuwam, wigc jestem’). Gtowna metoda ideologii jest analiza wladz zmysto-
wych 1 poznania zmystowego. Idee sa wrazeniami, bo — zdaniem de Tracy’ego — ani niematerial-
nych poj¢¢, ani tym bardziej duszy — nie ma. Ideologia stala si¢ jednym z wariantow nowego ro-
zumienia filozofii, i to coraz bardziej dominujacym®. Destutt de Tracy wprowadza ideologi¢ w ce-
lu usunigcia ,,uprzedzen” wyptywajacych z metafizyki i religii. Stad walka z Ko$ciotem w czasie
Rewolucji (p6zniej rdwniez) nie byta (nie jest) tylko walka o wptywy, ale siggata (dotyczy) naj-
glebszych podstaw cywilizacyjnych. De Tracy i jego nastgpcy operuja pojeciem nauki, jako umie-
jetnosci odkrywania zrédet wiedzy, jej pewnosci i1 granic. W takiej perspektywie ani metafizyka,
ani teologia czy religia nie moga by¢ nauka. Dawna metafizyka ma si¢ do nowej jak alchemia do
chemii 1 astrologia do astronomii. Lekarstwem na chorobg tradycyjnej metafizyki ma by¢ witasnie
ideologia, ktora, notabene, staje si¢ nowoczesna metafizyka. Uznanie metafizyki 1 religii za nie-
naukowe ma dyskwalifikowa¢ te dziedziny kultury w spoteczenstwie, a zarazem przyczyni¢ si¢ do
dyskredytacji samego Kosciota. Wspotczesna zideologizowana koncepcja nauki wymierzona jest
wigc zarowno przeciwko teologii, jak 1 samej religii.

Powyzszy kontekst analiz prowadzi do kolejnej tezy, iz nauka staje si¢ wszechobecna,
a wszystkie dziedziny kultury, tracac swoja odrgbno$¢, sa krok po kroku unaukowiane. Rozwoj
techniki prowadzi do fazy postindustrialnej (poprzemystowej)**, a poprzez dziatania globalistycz-
ne tworzy si¢ ,,Nowy Porzadek Swiata” (,,New World Order”), ktorego celem jest utworzenie jed-
nego $wiatowego rzadu i sprawnie funkcjonujacego ,,spoleczenstwa technotronicznego” (,,techne-
tronic society”)zs. Procesy globalizacyjne nie miatyby oczywiscie szans powodzenia bez udzialu
nauki. Ekonomia, finanse, energetyka, komunikacja, militaria, edukacja, media — sa to dziedziny,

ktorych zasieg ma coraz bardziej powszechny charakter. U zrddet tak przepoteznego rozwoju na-

22 Sobér Watykanski II, Konstytucja duszpasterska o Kosciele w swiecie wspolczesnym ,, Gaudium et spes”, dz. cyt., 22.
3 P, Jaroszynski, dz. cyt., s. 273.

2 7. Szkudlarek, Wiedza i wolnosé¢ w pedagogice amerykariskiego postmodernizmu, Krakow 1993.

2 W. Cichosz, Chrzescijariska koncepcja spoleczenstwa personalistycznego w mysli wspélczesnych dialogikéw, w: So-
lidarnos¢ i spoleczenstwo obywatelskie, red. T. Biedrzycki, Ksiggarnia §w. Jacka, Katowice 2007, s. 139.



uki lezy niewatpliwie zmiana naukowotwoérczego pytania z ,,dlaczego?” (to know why) na pytanie
,Jak?” (to know how). Klucz do panowania, uzyskany dzigki nauce, pozwala nie tylko obja¢ wta-
dz¢ nad przyroda, ale rowniez nad spoleczenstwem i cztowiekiem. Naukowe odpowiedzi (,,wie-
dzie¢ jak” — to know how) na pytania dotyczace cztowieka staja si¢ $rodkiem, ktory w réwnym
stopniu mozna wykorzystac ,,dla” lub ,,przeciwko” ludzkosci.

We wspotczesnej cywilizacji zdaje si¢ dominowa¢ materialistyczne pojmowanie cztowie-
ka, ktoére bezposrednio neguje jego osobowa transcendencj¢ zaréwno wzgledem przyrody, jak
1 spoteczenstwa. Konferencja Episkopatu Polski w ,,Dyrektorium Katechetycznym” z 2001 roku

20 W dzisiejszych czasach przybiera

zauwaza, ze ,,ateizm jest zjawiskiem bardzo zréznicowanym
najczesciej posta¢ dazenia do wyzwolenia si¢ cztowieka i wyraza przekonanie, ze mozna si¢
obej$¢ bez Boga®’. Traktuje on czlowieka jako jedynego sprawce swojej historii. Ateizm ma wiec
swoje zrodla w redukcjonistycznej koncepcji cztowieka, jak rowniez w biednej relacji osoby do
spoteczenstwa. Negacja Boga pozbawia osobg jej fundamentu, a w konsekwencji prowadzi do ta-
kiego uksztattowania porzadku spotecznego, w ktérym ignorowana jest godnos$¢ i odpowiedzial-
no$¢ osoby?®.

Ateizm ,,jest nie tylko przeciwny religii, nie tylko umniejsza warto$¢ krzyza i pozbawia go

2", Utrata wrazliwosci

znaczenia””, ale rodzi w czlowieku i w spoleczefistwie ,,pustke duchow
na Boga jest w istocie rowniez utrata wrazliwosci na cztowieka®' i czesto wiaze sie z utrata poczu-
cia grzechu. W nauczaniu katechetycznym nalezy wigc uwrazliwia¢ na dostrzezenie w grzechu
zrédha podziatu 1 ucisku. Cztowiek, pragnac wyzwoli¢ si¢ od Boga i samemu zajaé Jego miejsce,

32 Taka postawa powoduje alienacje czlowieka wobec $wiata.

,»oszukuje 1 niszczy samego siebie
Pycha wspoétczesnego cztowieka prowadzi do powrotu sofistyki Protagorasa, wedtug ktorej — jak
juz wspomniano — cztowiek jest miara wszechrzeczy, a zatem nauka i wychowanie staja si¢ narze-
dziami technologii i ekonomii. Wida¢ to na przyktadzie urynkowienia i prymitywizacji kultury™.
Meandry ,,nowej kultury” zataczaja coraz szersze krggi. Rodza si¢ patologie spoleczne
1 powstaja rozne subkultury mtodziezowe, a zagrozenie narkomania, alkoholizmem, przemoca, agre-

sja 1 uzaleznieniem internetowo-medialnym jest coraz czgstsze i powszechniejsze. Swiat realny zo-

*6 Konferencja Episkopatu Polski, Dyrektorium Katechetyczne Kosciola Katolickiego w Polsce, Krakoéw 2001, 63.

" Kongregacja ds. Duchowienstwa, Dyrektorium ogélne o katechizacji, Rzym 1997, 22.

% Jan Pawet 11, Encyklika ,, Centesimus annus”, Rzym 1991, 13; M. Malifiski, O godnos¢ cztowieka: pontyfikat Jana
Pawta 11 1976-1982, Katowice 1983.

2 Jan Pawel I, Encyklika ,, Ut unum sint”, Rzym 1995, 1.

30 Tenze, Encyklika ,, Centesimus annus ”, dz. cyt., 24.

31 Jan Pawel I, Encyklika ,, Evangelium vitae”, Rzym 1995, 21.

32 Kongregacja Nauki Wiary, Instrukcja ,, Libertatis conscientia”, Rzym 1986, 37.

3 Jedna z najwigkszych ogladalnosci programoéw telewizyjnych w Polsce miat finat reality show Big Brother — 10 min
widzow!



staje usytuowany w $wiecie wirtualnym (reklama i kult ciala). Zycie staje sie zabawa bez jakiejkol-

. . . , - . e . . . y sy r 34
wiek odpowiedzialnoéci. Warto o tym pamigtaé i nieustannie poszukiwa¢ zrodet owych zachowan™.

4. Kompetencje rodzicow i nauczycieli w kulturze wychowania

Dzieci i mlodziez sa dzisiaj poddani oddziatywaniu réznych opinii $wiata kiczu i sloga-
noéw. Na naszych oczach z calym cynizmem realizowana jest utopia, przed ktora proroczo prze-
strzegali zarowno filozofowie, jak 1 powiesciopisarze. Antidotum moze sta¢ si¢ klasyczne ujecie
nauki, kultury i wychowania. Juz Cyceron wskazywal na podobienstwo zachodzace pomigdzy
uprawa roli a wychowaniem cztowieka, méwiac, ze tak jak ziemig trzeba przygotowaé
i pielggnowac, aby wydata plon, tak rowniez cztowiek wymaga odpowiedniej uprawy, aby wzra-
staly w nim cnoty i wyplenione zostaty wady (lac. cultura animi — kultura duszy)> . Kultura w sen-
sie klasycznym jest uzupelnieniem brakow natury (doskonaleniem) kierowanym za pomoca rozu-
mu. Podmiotem i celem kultury jest zawsze cztowiek®®. Wychowanie polegajace na usuwaniu wad
1 zaszczepianiu cnoét jest wige ciaglym dysponowaniem cztowieka do tego, aby umiat kierowac
wilasnym zyciem ku autentycznemu dobru. Sztuka wychowania ma wigc na wzgledzie dobro
cztowieka w perspektywie calego jego zycia, jak réwniez osiagnigcie celu ostatecznego. ,,Kultura
— pisze Jan Pawel II — jest Zyciem ducha, jest kluczem otwierajacym dostep do najgtebszych i naj-
bardziej zazdro$nie strzezonych tajnikow zycia ludow. Powiedzie¢ «kultura» znaczy wyrazi¢ w
jednym stowie tozsamo$¢ narodowa, ktora jest dusza tych ludow i ktora trwa pomimo niesprzyja-
jacych warunkéw, wszelkiego rodzaju prob, historycznych czy naturalnych kataklizméw, jedna
i spoista, zywa poprzez wieki™’.

Wychowawca (rodzic i nauczyciel), jak Dobry Pasterz, powinien nieustannie szukaé¢ owiec
1 bezpiecznie je prowadzi¢. Arcymistrzowska intuicja wykazali si¢ starozytni Grecy. W ich jezyku
termin ,,schole” (fac. otium) oznaczat odpoczynek, jednak nie odpoczynek fizyczny (gr. anapausis)
w sensie wakacji, lecz odpoczynek duchowy, polegajacy na przebywaniu wsrdd ludzi, ktorzy sa
dla siebie nawzajem zyczliwi i wspdlnie poszukuja prawdy, dziela si¢ nia i raduja si¢ z jej odnale-
zienia. Schole to réwniez satysfakcja z poglebienia si¢ wzajemnych wigzi i wspdlnego przebywa-

nia®®. Trudno o wspolne przebywanie, gdy trendy wspolczesnego $wiata wytyczaja zupelnie od-

** W. Cichosz, Dysfunkcyjnosé spoteczna — subkultury mlodziezowe, ,,Studia Gdanskie”, t. XVII(2004), red. M. Bata, s.
191-198; tenze, Wspolczesne dylematy edukacyjne, ,,Studia Gdanskie”, t. XV-XVI(2002-2003), red. M. Bata, s. 163-172.

> Warto w tym miejscu przypomnieé, ze tacinski termin ,,cultura” oznaczat uprawg roli.

3 F. Adamski, Prawa osoby jako podmiotu wychowania, ,,Wychowawca”, 5(1999), s. 28-30; W. Stomka, Podmiotowy
charakter osoby — godnos¢ czlowieka, w: By¢ cziowiekiem, red. L. Balter, Poznan-Warszawa 1974, s. 81-102; Katolic-
kie Stowarzyszenie Wychowawcow, Wychowanie to dzieto mitosci, Tarnow 2003.

37 Jan Pawet II, Stolica Apostolska wobec probleméw ludzkosci. Przeméwienie do Korpusu Dyplomatycznego
(12 stycznia 1981 roku), ,,L.’Osservatore Romano” wyd. pol., 2(1981), s. 6.

3 1. Salij, Mito$¢ fundamentem dziatalnosci wychowawczej, w: Wychowanie to dzielo milosci. Materiaty po II Forum
Nauczycieli i Wychowawcow, red. M. Urbanska, Tarnow 2001, s. 55-56.



mienny kierunek, z mys$l amerykanskiej zasady: tatwo, szybko i przyjemnie (ang. easy, quick and
exiting). Nekajacy rodzicow i nauczycieli brak czasu, to jedno z gtownych zrédel wspodtczesnych
zagrozen wychowawczych. Czgsto dorosli nie orientuja si¢ w sytuacji swoich wychowankow
1 zbyt mato z nimi rozmawiaja. Mtodziez nie zawsze $wiadoma czyhajacych na nig zagrozen ma
trudnosci ze znalezieniem wspolnego jezyka ze Swiatem dorostych. Brak szczerych rozméw, jak
réwniez rozbieznos¢ oczekiwan mtodziezy i wychowawcoOw na pewno nie motywuja dziecka do
zachowan pozytywnych.

,»Wscieklym wilkiem” wspotczesnosci jest rowniez nierzadko brak odpowiednich predys-
pozycji i kwalifikacji zarowno rodzicoéw, jak i nauczycieli. Greckie stowo ,,paidagogos” (prowa-
dzacy chtopca) trafnie oddaje tres¢ terminu wychowaweca. Jest nim ten, kto prowadzi 1 wskazuje
droge®. Aby moéc jednak prowadzié, trzeba najpierw znaé droge, a po wtore wzbudzi¢ zaufanie
osoby, ktora wiedzie si¢ do okreslonego celu. Jezeli rodzice i nauczyciele nie wzbudzaja owego
zaufania, to staja si¢ tyranami, a nie wychowawcami. Wychowanie, ktére sprawia, ze czlowiek
w pelni staje si¢ cztowiekiem, mozna rozpatrywa¢ w optyce funkcjonariusza, badz tez w optyce
zycia osobowego. Wedtug tej pierwszej wychowanie stwarza specyficzny obraz, kiedy to wycho-
wawca staje si¢ najemnikiem, urzednikiem 1 funkcjonariuszem, a proces wychowawczy przybiera
przedmiotowy sposob traktowania ucznia. Przyktadem takiego wlasnie podejsécia jest nastawienie
ucznia i wychowawcy na realizacj¢ programu, na teoretyczne poznanie i opanowanie materiatu.
Mysl chrzescijanska wskazuje, ze taki model zagubit wolno$¢ pojeta od — do, gdyz miernikiem jest
tu prawo, system spoleczny, ideologia, kontrola, przepis i zarzadzenie. Wychowanie takie, chociaz
przynosi szybkie owoce, malo angazuje pedagoga i jest nietrwale. Wraz ze zmiana wychowawcy-
str6za rodzi si¢ zmiana postawy ucznia i tym samym budzi nieokielznane pragnienie odwetu za
,»czas ucisku” czy zniewolenia.

Bycie prawdziwym pedagogiem wymaga odpowiedniego przygotowania. Do dzi§ aktualna
jest zasada Platona (427-347), by do Akademii nie wstgpowaty osoby niekompetentne, by nie za-
bierat glosu ten, kto nie zna zagadnienia: ,,Ageometretos medeis eisito”*’. Nauczyciel, to nie tylko
zawod 1 profesja, to przede wszystkim — powotanie! By¢ wychowawca (rodzicem czy nauczycielem)
oznacza nieustanne czynienie daru z siebie! Dobry wychowawca zna warunki, w jakich zyje i roz-
wija si¢ mtode pokolenie*'. Jest to niewatpliwie jedno z najtrudniejszych zadan. Rodzice, niekiedy

bardzo zajeci praca i ,,zdobywaniem tego $§wiata”, nie dostrzegaja wlasnej i niezastapionej roli

% . Bagrowicz, Godnosé osoby fundamentem wychowania, w: Wychowanie na rozdrozu. Personalistyczna filozofia
wychowania, red. F. Adamski, Krakow 1999, s. 112.

0. Pieter, Zarys metodologii pracy naukowej, Warszawa 1975, s. 99: , Kto si¢ nie zna na geometrii, niechaj tu nie
wstepuje”.

“I'W programie wychowania chrzescijafiskiego istnieje wielki potencjat. Wychowanek potrzebuje jednak mitosci
i zrozumienia, by moégt go urzeczywistni¢, a do tego potrzebuje wspolnoty, wiasnie wspolnoty wychowujace;j.
W optyce osobowej wychowanie jest zawsze spotkaniem osob. Dokonuje si¢ ono na potrojnej plaszczyznie, a zaanga-
zowane sg trzy podmioty: uczen — rodzice — nauczyciele.
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w wychowaniu przysztych pokolen. Sa jednak i takie sytuacje, w ktorych rodzic powinien otrzy-
mac¢ od wychowawcy wigksze wsparcie, a nawet — w rodzinach patologicznych — zosta¢ przez nie-
go ,,zastapiony”. Gdyby mtody cztowiek nie znalazt oparcia w szkole 1 Kosciele, gdzie miatby go
szuka¢? W subkulturach mtodziezowych i sektach?

Trawestujac stowa piosenki Jerzego Stuhra mozna powiedzie¢, ze wychowywaé kazdy
moze, jeden lepiej, a drugi gorzej... Gdyby zadanie to nie zostato nalezycie podjete przez wycho-
wawcow dobrych, to sprawdzityby si¢ gorzkie stowa Jana Jakuba Rousseau: Wszystko jest dobre,

gdy wychodzi z rak Stworcy, a paczy si¢ w rekach cztowieka™®.

5. ,,Cywilizacja milo$ci” antidotum na cywilizacj¢ Smierci

W kulturze ponowoczesnej, dobie sekularyzacji i demontazu depozytu wiary, epoce kon-
sumpcjonizmu, hedonizmu, pragmatyzmu i tatwego stylu zycia, zycia jakby Bog nie istniat — nie
opisy rzeczywistosci, nie mechanizmy kulturowo-socjologiczne zdecyduja o przysztosci, ale §wia-
dectwo zycia — zar6wno wychowujacych, jak i wychowywanych, autentyczna tozsamos$¢ chrzesci-
janska mistrza i ucznia. Warto pamigtaé, ze mtodzi nadal czekaja na mistrza, czyli kogos, kto po-
trafi ich zafascynowacé™.

Przezywany wspotczesnie kryzys osoby ludzkiej i jej formacji upowaznia, by postulowaé
jego nowa jako$¢: chrzescijanska humanizacj¢ wychowania. Mozna jej dokonaé poprzez ukierun-
kowanie si¢ na osobowa koncepcje cztowieka 1 wyptywajace z niej cele oraz ideaty wychowania;
personalizowanie relacji wychowanek — wychowawca, uczen — mistrz oraz dobér odpowiednich
metod i technik wychowawczych. Jednym ze sposobow przeciwdziatania wspolczesnej ,,awangar-
dzie wychowawczej” jest tworzenie takiej koncepcji wychowania, ktéra opiera si¢ na nastepuja-
cych filarach: wychowanie koncentruje si¢ na osobie ludzkiej, ktora jest jego zrodtem i celem; wy-
chowanie stosuje te same prawa moralne zarowno wobec ucznia, jak i nauczyciela; wychowanie
W swoim programie opiera si¢ na chrzescijanskim systemie wartosci; wychowanie harmonizuje
doczesno$¢ ze Swiatem wartosci i nadprzyrodzonos$ci; wychowanie koreluje z nauczaniem i unika
skrajnosci; wychowanie w swoich dziataniach eksponuje autorytet ludzki 1 Boski; wychowanie in-
tegruje wszystkie sfery zycia cztowieka: rozum, wolg 1 uczucia; wychowanie stuzy czlowiekowi,
spoteczenstwu i Bogu; wychowanie interpretuje 1 porzadkuje kulturg w Swietle wiary; wychowanie

nie lekcewazy wyksztatcenia formalnego.

277, Rousseau, Emil czyli o wychowaniu, w: S. Kot, Historia wychowania, t. 2, Warszawa 1995, s. 13: ,,Wszystko
jest dobre, wychodzac z rak Tworcy rzeczy, wszystko wyradza si¢ w rekach ludzkich”. Inne thumaczenie znajdujemy
u Sergiusza Hessena, Podstawy pedagogiki, tham. A. Zielenczyk, Warszawa 1931, s. 29: ,,Wszystko jest dobre, co wy-
chodzi z rak Stworcy, wszystko sig psuje w rekach cztowieka” (Ocroswbl 6ocnumanus, Berlin 1923).

# J. Tarnowski, Czlowiek — dialog — wychowanie, ,,Znak”, 436(1991), s. 69-78.
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SUMMARY

Sources of educational threats at school

In the modern world we witness the process of the creation of a pluralist society which is
characterised by a consumer-liberal attitude. Manipulations in our system of values have resulted
in prompt destruction of the deposit of the faith. They have also led to claims stating that Christ
is no longer the lord of the history of Man. Civilisation, which is in the process of secularization, is
moving away from religious morality. In the name of post-modernist philosophy (alleged freedom
and tolerance) it does not give ready answers, but instead it leads to negation and provocation.
In this context it is difficult to talk about ideals, the truth and holiness. The lack of objective crite-
ria, which is expressed by religious indifferentism and moral situationism, together with the crisis
of conscience and the truth, freedom and responsibility, all lead to the situation in which God is no
longer the answer to fundamental issues but just one of numerous questions.

Direct sources of educational threats at school can be found in the ongoing mental and civi-
lisational changes. These transformations are best characterized by the ‘rule of a mad wolf” — ‘why
not?’. In modern schools, Christian upbringing ‘towards freedom’ is placed in the perspective of
the so called postmodernist ‘freedom from something’. The problem of education in the modern
world relies on the fact that because of its own nature education can renounce neither authority nor
tradition, and despite this it has to take place in a world whose structure is no longer defined by au-
thority and held together by tradition. This situation gives rise to social pathologies and youth sub-
cultures. The threat from drug addiction, alcoholism, abuse, aggression and the Internet and media
addiction is becoming more common. The real world is being situated in the virtual world (adver-
tising and the cult of the body). Life is becoming a play without any responsibility. The trends of
the modern world point out a totally different direction: easy, quick and exciting. The lack of time
which often afflicts parents and teachers is one of the main sources of modern educational threats.
It is quite common that adults are not aware of the situation of those who are in their care and they
do not talk to them often enough.

Nowadays we often hear about the negative selection for the profession of a teacher. Being
an educator (a parent or a teacher) means constant offering yourself as a gift! There are situations
when a parent should receive more support from the class teacher and even, in pathological fami-
lies, should be replaced by him or her. If a young man could not find support in school and
Church, where else would he be supposed to look for it? In youth subcultures and sects? The
young are still waiting for the master, that is for someone who can fascinate them.

The currently experienced crisis of a human person and its formation entitles us to define

its new quality: the Christian humanization of the education (the civilization of love of John Paul
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IT). It can be realized throughout focusing on the personal concept of the man and the aims and
ideals of education that come from it; personalization of the relation between the teacher and the
student or the master and the disciple and the choice of suitable educational methods and tech-
niques. One of the ways of defying the modern ‘educational vanguard’ is the creation of the con-
cept of education which is based on the following pillars (10 postulates of Christian education):
education concentrates on a human person, who is its source and aim; education applies the same
moral rights for both the student and the teacher; education is based on the Christian system of
values in its programme; education harmonises the life on earth with the system of values and the
supernatural; education is correlated with teaching and avoids the extreme; education exposes the
human and God’s authority in its activities; education integrates all the spheres of human life: rea-
son, will and emotions; education serves the man, society and God; education interprets and orders

the culture in the light of faith; education does not depreciate formal schooling.
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