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DEKALOG WYCHOWANIA KATOLICKIEGO
W EPOCE GLOBALIZMU

Wielokrotnie dzis$ styszymy, ze wychowanie ponosi klgske, 1 to nie tylko w Polsce, a eduka-
cja przezywa, razem z cala kultura, powazny kryzys'. Brutalizacja zycia spotecznego, kult pienia-
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dza, lekcewazenie tradycyjnych kanonéw, liczne ,,patologie i dysfunkcje spoteczne™ do upadku au-
torytetow 1 postaw patriotycznych wlacznie — to niewatpliwe symptomy wskazujace na wspodtcze-
sne problemy pedagogiczne. Z jednej strony, dochodzi do pewnej polaryzacji i czytelnosci stano-
wisk, a z drugiej — daje si¢ zaobserwowaé daleko posunigte rozmycie aksjologiczne’. Jezyk zaczyna
traci¢ — z szybkoscia ciagu geometrycznego — swoja wlasciwa misj¢ i fundamentalne zadanie, jakim
jest komunikacja interpersonalna, oparta na klasycznym schemacie ogdlnej teorii znaku (spotkanie
adresata z nadawca). Zaczyna si¢ tworzy¢ pewna dominanta wspotczesnych przeobrazen cywiliza-
cyjnych, jaka jest nieostros¢ i wzgledno$¢ komunikatow (jgzyka). Terminy 1 stowa, nawet — a mo-
ze przede wszystkim — na ptaszczyznie naukowej (czasami w imi¢ samej nauki!) sg stosowane
w réznych znaczeniach (semantyka), wzajemnych odniesieniach (syntaktyka) i kontekstach (deno-

tacje 1 konotacje). Stad tez wielokrotnie obserwuje si¢ zachwianie og6lnej teorii znaku (semiotyka):

powinna ona spetnia¢ funkcj¢ komunikacji i spotkania nadawcy z adresatem — a nie spetnia.

! Zagadnienie to wybrzmiato do$¢ mocno 7 pazdziernika 2004 roku w Essen, gdzie odbyta si¢ migdzynarodowa konfe-
rencja pedagogiczna w ramach Dnia Szkot Katolickich: Kirche und Europa. Autor wyglosit wowczas referat: Histori-
sche Wurzeln und das heutige Bild der katholischen Schulen in Polen.

2 W. Cichosz, Dysfunkcyjnosé spoleczna — subkultury mlodziezowe, red. M. Bata, ,,Studia Gdanskie”, 2004, t. XVII,
s. 191-198; Jezyk jako srodek komunikacji i dialogu. Potrzeba czytelnosci aksjologicznej! ,,Michael”, 2004, nr 4(66),
s. 18-19; Wychowanie — wolnos¢ — granica, red. E. Wojcik, ,,Gdynski Kwartalnik Pedagogiczny”, 2003, nr 2, s. 49-52;
Wspotczesne pochlaniacze: o konsumpcjonizmie, red. M. Bala, ,,Studia Gdanskie, 2004, t. XVII, s. 181-189.

3 Tenze, Metodologia. Elementarz Studenta, Gdansk 2000, s. 7.



ZNAK = KOMUNIKAT = DESYGNAT

SYNTAKTYKA

Toczacy sig dzisiaj spor o szkotg 1 wychowanie nie jest sensu stricto dyskusja znudzonych
teoretykow, albowiem dotyczy jednej z najwazniejszych dziedzin ludzkiego zycia. Dyskutanci stoja
przed skomplikowanym dylematem wyboru wartosci zasadniczych. Pitatowe quid est veritas wy-
brzmiewa szerokim echem po dzi$ dzien. Problem dotyczy odpowiedzi na pytanie: czy pozostac
wiernym wyznawanym dotad warto$ciom czy tez poddac¢ si¢ pradowi przemian; zmierza¢ ku zro-
dlom czy tez nowym perspektywom; by¢ wiernym klasyce czy awangardzie; opozycji czy syntezie?
W kontekscie powyzszych pytan nalezy przypomnie¢ klasyczne pojecie prawdy, ktora stanowi wia-
sno$¢ mysli sformutowanej jako sad o tym, co jest, ze jest (ALETHEIA — to ta onta doksadzein
aletheuein dokei soi einai — to0 o vt Sofalely dAndevely dokel ool eivar)’. Prawda bazuje wige
na zgodnosci sadu z idea, rozumu z rzeczywistoscia i sytuuje si¢ w przestrzeni ogolnej teorii znaku.

Pedagogika chrzescijanska nie pozostawia w tej kwestii zadnych watpliwosci. Promuje wy-
chowanie, ktore w centrum swoich zabiegow stawia takie wartosci jak: prawda, dobro, au-
torytet, samodyscyplina, wymaganie od siebie i innych, ksztaltowanie silnej
woli 1 charakteru, pokora wobec $wiata i zycia, uczciwos¢, sumiennos¢ i pracowi-
to$¢, a jednoczeénic przezwyciezanie namietnosci’. Chrzescijanski program wycho-
wawczy odwotuje si¢ nie tylko do pedagogiki personalistycznej, ale tez do historii i doswiadczen
Tradycji.

Od czasow starozytnej Hellady cztowiek jawi sig jako istota poznajaca i teoretycznie formu-
hujaca sady. Wedtug Pitagorasa i Anaksagorasa cztowiek — ktory jest tworem Boga — ma poznawaé
1 ogladac¢ $wiat (gnosai kai theoresai — yvwoor koL Bewpnowut). W tym ujeciu cztowiek madry to nie
ten, ktory doznaje tylko wrazen, ktory jedynie ,,gapi si¢” na otaczajacy go $wiat i potrafi co§ wy-

tworzy¢, opierajac si¢ na posiadanym do$wiadczeniu. Jest nim ten, kto zna odpowiedz na pytanie

‘P, Jaroszynski, Nauka w kulturze, Radom 2002, s. 78.
>'W. Cichosz, Wychowanie chrzescijariskie wobec postmodernistycznej prowokacji, Gdansk 2001, s. 199-209.



»dla-czego” (6ie t1?). Gdy ludzie z doswiadczenia wiedza tyko, ,,ze” co$§ ma miejsce, to ludzie ma-
drzy rozumieja ,,dla-czego”. Byé czlowiekiem madrym, to rozumieé i znaé przyczyny®. A zatem
wobec wspolczesnych sporow i1 dyskusji nie mozna przyjmowaé postawy biernego obserwatora
rzeczywisto$ci. Wreez przeciwnie, nalezy przede wszystkim zlokalizowaé Zrodta wspolczesnych
,»choréb cywilizacyjnych”, by odrzuci¢ falszywe recepty na szczg$cie i rozpocza¢ wiasciwa tera-
pie’. Zgodnie z postulatami znawcoéw zagadnienia ,,nauce i kulturze musimy przywréci¢ nadrzedna
rolg pytania dla-czego? — dopiero wowczas zy¢ i poznawaé bedziemy z sensem™.

Juz od czasu renesansu nauka zostata skierowana ku technologii i ideologii. Wprowadzone
modyfikacje obowiazuja po dzi$ dzien. Przewodnim hastem podejmowanych zmian stala si¢ uzy-
tecznos¢ (Yac. bonum utile), pojeta jednak bardzo szeroko, szerzej niz zwykla przydatnos¢. Nauka
staje si¢ tym, dzigki czemu czlowiek ma zapanowa¢ nad przyroda, $wiatem, a nawet kosmosem.
Obserwuje sig jej reorientacj¢ ze scire propter ipsum scire (poznawa¢ ze wzgledu na samo pozna-
nie; poznaé, aby wiedzie¢) na scire propter uti (poznaé, aby korzysta¢). We wspotczesnym $wiecie
nauka zostaje uwiktana w kontekst pozanaukowy o skali cywilizacyjnej. Przyczynito si¢ to do od-
wrdcenia uwagi od istotnych powodéw zmiany miejsca nauki w kulturze. Utylitaryzm w sferze ma-
terialnej prowadzi do przeksztalcenia nauki w technologig, a w sferze humanistycznej — do prze-
ksztalcenia filozofii w ideologi¢. Technologizacja nauk $cistych oraz ideologizacja nauk humani-
stycznych to efekty zmian, ktorych skutki odczuwamy do dzis, 1 to w stopniu coraz bardziej nasila-
jacym sig. Nie moralno$¢, nie sztuka, nie religia, nie dziedzictwo greckie i rzymskie, nie chrzesci-
janstwo, ale wtasnie nauka-technika jest dzi$ traktowana jako uniwersalny wklad Zachodu do kultu-
ry $wiatowej.

Z powyzszych sformutowan mozna wysnu¢ nastgpujaca tezg: o ile dla starozytnych Grekow
naczelnym motywem intensyfikujacym mys$l naukowa byto poszukiwanie przyczyn: dia ti (dla-
czego?)’, to dla wspblczesnych ludzi naukowotworczym pytaniem jest pytanie — jak?. Wedtug kla-
syki nauka byta aitiologiq (aitia — aitie — przyczyna), zas dla wspotczesnych — ideologiczna prag-
matyka. Owo odrzucanie arystotelesowskich przyczyn bytu (materialnej, formalnej, sprawczej i ce-
lowej) rozpoczat Franciszek Bacon, wprowadzajac zasadg jak?oraz ile?.

Tak oto rozw6j techniki dochodzi do fazy postindustrialnej (poprzemystowej)'’, a poprzez
dziatania globalistyczne tworzy si¢ juz ,,nowy porzadek §wiata” (new world order), ktdrego celem
jest utworzenie jednego $wiatowego rzadu i sprawnie funkcjonujacego spoleczenstwa technotro-
nicznego (technetronic society). Procesy globalizacyjne nie mialyby oczywiscie szans powodzenia

bez udziatu nauki. Ekonomia, finanse, energetyka, komunikacja, militaria, edukacja, media — sa to

® W. Dyk, Meandry mysli filozoficznej, Szczecin 2001, s. 9.

" I. Tischner, Myslenie wedlug wartosci, Krakow 2000.

5p. Jaroszynski, dz. cyt., s. 337.

’ M. A. Krapiec, St. Kaminski, Z. Zdybicka, A. Maryniarczyk, P. Jaroszynski, Wprowadzenie do filozofii, Lublin 2003,
s. 22.

9T, Szkudlarek, Wiedza i wolnosé¢ w pedagogice amerykanskiego postmodernizmu, Krakow 1993.



dziedziny, ktorych zasigg ma charakter coraz bardziej powszechny. U zrodet tak przepot¢znego
rozwoju nauki lezy niewatpliwie zmiana naukowotworczego pytania z dlaczego? (to know why) na
pytanie jak? (to know how). Klucz do panowania, uzyskany dzigki nauce, pozwala nie tylko na pa-
nowanie nad przyroda, ale rowniez nad spoteczenstwem i cztowiekiem. Naukowe odpowiedzi (wie-
dzie¢ jak — to know how) na pytania dotyczace cztowieka staja si¢ srodkiem, ktéry w réwnym stop-
niu mozna wykorzysta¢ dla lub przeciwko ludzkosci.

Na naszych oczach z calym cynizmem realizowana jest utopia, przed ktdra proroczo prze-
strzegali zarowno filozofowie, jak 1 powiesciopisarze. Antidotum moze tu by¢ klasyczne ujgcie na-
uki i kultury. Lacinska cultura oznaczata uprawg roli, a Cyceron wskazywat na zachodzace podo-
bienstwo pomigdzy uprawa roli a wychowaniem cztowieka, mowiac, ze tak jak ziemig trzeba przy-
gotowac 1 pielggnowac, aby wydata plon, tak réwniez cztowiek wymaga odpowiedniej uprawy, aby
wzrastaly w nim cnoty i wyplenione byly wady (cultura animi — kultura duszy). Kultura w sensie
klasycznym jest w pewnym sensie uzupetnieniem brakéw natury (doskonaleniem) kierowanym za
pomoca rozumu. Podmiotem i celem kultury jest zawsze cztowiek! Wychowanie polegajace na
usuwaniu wad 1 zaszczepianiu cnot, jest wigc ciaglym dysponowaniem cztowieka do tego, aby
umiat kierowa¢ wlasnym zyciem ku autentycznemu dobru. Kultura-wychowanie ma na
wzgledzie dobro czlowieka w perspektywie calego jego zycia, jak
rowniez osiagnigecia celu ostatecznego. Ta uprawa rozumu, aby sam nastepnie
mogt uprawia¢ podmiot, ktorego jest wladza, ma dla zycia cztowieka znaczenie kluczowe. Docenia-
jac rolg 1 wage nauki w kulturze, nalezy réwniez widzie¢ jej zrodia, granice i cel. Wspotczesny kult
nauki nie moze sta¢ si¢ pewnego rodzaju fasada, za ktdra ukrywa si¢ niszczaca cztowieka i jego
kulture — ideologia postmodernistyczna, thumaczaca obecne przemiany cywilizacyjno-kulturowe

(negacja osoby ludzkiej, programowy ateizm, manipulacja intelektualna i chaos terminologiczny).

DEKALOG

MADROSCI EDUKACYJNO-WYCHOWAWCZEJ
Wychowanie koncentruje si¢ na osobie ludzkiej, ktora jest jego zrodtem i celem.
Wychowanie stosuje te same prawa moralne zarowno dla ucznia, jak 1 nauczyciela.
Wychowanie w swoim programie opiera si¢ na obiektywnym systemie wartos$ci.
Wychowanie harmonizuje doczesno$¢ ze §wiatem warto$ci i nadprzyrodzonosci.
Wychowanie w swoich dziataniach eksponuje autorytety.
Wychowanie integruje wszystkie sfery zycia czlowieka: rozum, wolg i1 uczucia.
Wychowanie nie lekcewazy wyksztatcenia formalnego.

Wychowanie koreluje z nauczaniem.
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Wychowanie unika skrajnosci.

10. Wychowanie stuzy jednostce i spoteczenstwu.



SUMMARY
Following analysis and combinations show that the Catholic schools have been crucial factors in
the history of Polish education since the very beginning. According to research a number of these
schools is still growing. It is worth stressing that educational plans which are executed there are
much wider than in other schools and they are based on Christian values and centuries old culture.
Not only are pupils taught particular skills but their nature is formed to become mature and close to

educational ideals.



