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Wspolczesne dylematy edukacyjne’

Nauczycielu dobry, prawde czyn w milosci.
(Stefan Kardynat Wyszynski)

1. Rozmycie aksjologiczne
»Zgodnie z nakazem Jezusa Chrystugzacie wiec i nauczajcie wszystkie naro-
dy (...), uczcie je zachowywac wszystko, co wam przykazatem [Mt 28, 19-20], zadania

nauczycielskie zawsze byly przedmiotem szczegolnej troski Kosciota™

. Wydaje si¢
jednak, ze dzisiaj ta troska jest jeszcze bardziej] wzmozona i konieczna. Wielokrotnie
bowiem mowi si¢ o wielos$ci nurtéw wychowania i modelow szkoty, rodzacych sig na
kanwie odpowiedzi na pytanigim jest czlowiek?®. We wspblczesnym $wiecie, z jed-
nej strony, dochodzi do pewnej polaryzacji i czytelnosSci stanowisk, a z drugiej, daje

si¢ zaobserwowac daleko posunigte rozmycie aksjologiczne. Jak podaj&lementarz

! Przedstawiony artykut nie jest typowym dyskursem, mieszczacym si¢ w ramach rozwazan teoretycznych na
tematy edukacyjne, ale jego tre$¢ i metoda prezentacji pozostaja w $cistej korelacji z cyklem wyktadow — Obraz
szkoly na poczaqtku trzeciego tysigclecia —wygloszonych w Magazynie Katolickim ,,Radia Gdansk” w pierwszej
potowie 2001 roku.

2 STATUTY III SYNODU GDANSKIEGO. MISJA EWANGELIZACYJNA KOSCIOLA GDANSKIEGO
NA POCZATKU NOWEGO TYSIACLECIA, Posfuga nauczania i wychowania, Gdansk 2001, s. 241; Pius XI,

O cheescijanskim wychowaniu miodziezy ,, Divini illius magistri”, Warszawa 1938 (przedruk z autoryzowanego
przektadu Polyglotty watykanskiej).

% Z problematyka filozofii cztowieka czytelnik moze zapoznaé si¢ w pracach, m. in.: B. Pascal, Mysli, w
uktadzie Jacquesa Chevalieratlum. T. Boy-Zelenski, Warszawa, 1989; K. Kloskowski, Bioetyczne aspekty
inzynierii genetycznej, Warszawa 1995; |. Del@yanscendencja bytu ludzkiego w ujeciu tworcow Szkoly Lubel-
skiej Wroctaw 1991; tenze, Transcendencja czlowieka w przyrodzie, Wroctaw 1994; D. Dembinska-Siury,
Czlowiek odkrywa czlowieka, Warszawa 1991; J. GuitoBens czasu ludzkiegdum. z franc. W. Sukiennicka,
Warszawa 1993; St. KowalczyKijm jest cztowiek? Dylematy antropologii, Wroctaw 1992; tenze, Zarys filozofii
cztowieka, Sandomierz 1990; H. Pilus, Czlowiek w posoborowym neotomizmie polskim, Wroctaw 1990; tenze,
Czlowiek i spoleczenstwo w refleksji filozoficznej, red. G. Kotlarski i P. Koztowski, Poznan 1992; Czlowiek -
drogi poszukiwan. Studia z antropologii i etyki, red. M. Filipiak, M. Szulakiewicz, Rzeszow 1993; A. Siemia-
nowski, Wielkos¢ i nedza cztowieka. Rozwazania o Pascalu, Wroctaw 1993; M. Szyszkowska, Stwarzanie siebje
Warszawa 1994; J. LegowioZzlowiek, istota ludzka, Warszawa 1994.



Studenta,Uzywamy tych samych stéw i korzystamy z tych samych znakéw, a zupet-

nie si¢ nie rozumiemy®. Na gruncie samej tylko pedagogiki mozna wymieni¢ prady,

ktore sa efektem konsumpcyjnego stylu zycia czy tez filozofii ponowoczesnej. Post-
modernizm wypehit nie tylko kulturg, ale rowniez pedagogike. Kreujac postawy plu-
ralizmu, liberalizmu, rénorodnos$ci, spontanicznosci, znoszac przy tym autorytety i

tzw. wielkie narracjedrands récity — znosi w pewnym sensie rowniez koncepcje sa-
mego wychowania. Czytajac literatur¢ przedmiotu, mozna wymieni¢ takie wspotcze-

sne prady wychowania, ktére, niestety, wpisuja si¢ w rzeczywisto$¢ §wiata ponowoO-
czesnego, dla ktérego wolno$¢ stata si¢ wartoscia bezwzgledna i sama w sobie. Pro-
wadzi to do przekraczania wszelkiego rodzaju granpatizac oczywiscie przez pry-
zmat wyzwalania: koncepcje indywidualistyczne, emancypacyjne, feministyczne do
koncepcji antypedagogicznych wlacznie®. Ponadto, spotyka si¢ rowniez pedagogike,

dla ktorej paradygmat nauki i przyrody przybiera wymiar religijno-mistyczny. Wobec
tego wszystkiego mozna stwierdzi¢, ze wspotczesne modele wychowania moga wielo-
krotnie prowadzi¢ do odpedagogizowania samej pedagogiki®. Wydaje sie, ze problem
edukacji w §wiecie wspotczesnym polega na tym, ze z samej swej natury nie moze ona
wyrzec si¢ ani autorytetu, ani tradycji, niemniej musi przebiega¢ w $wiecie, ktorego

struktury nie wyznacza juz autorytet i nie spaja tradycja’.

2. Wychowanie chrzescijanskie

Dyskusja, ktora toczy si¢ dzisiaj na gruncie pedagogiki, jest pewnego rodzaju
sensu strictelyskusja teoretyczna, niektorzy nawet stwierdza, ze to dyskusja znudzo-
nych filozofow i teoretykow, bawiacych si¢ poszczegdlnymi stowami. Niemniej jed-
nak, cztowiek epoki ponowoczesnej z konsumpcyjnym stylem zycia, jak réwniez
wspotczesna szkola, przezywajaca gleboki i rozlegly kryzys, stoja przed skompliko-
wanym dylematem wyboru opcji fundamentalnepyboru zasadniczych wartosci.
Problem dotyczy odpowiedzi na pytanie: czy pozosta¢ wiernym wyznawanym dotad

wartosciom czy tez podda¢ si¢ pradowi przemian; zmierza¢ ku zrdédtom czy tez no-

4 W. CichoszMetodologia. Elementarz Studen€dansk 2000, s. 7.

® B. Sliwerski, Wspolczesne teorie i nurty wychowania, Krakéw 2001.

®W. Cichosz Wychowanie chrzescijarskie wobec postmodernistycznej prowokacji, Gdansk 2001, s. 31-73.

" H. ArendBlad! Nie zdefiniowano zakladki., Kryzys edukacjiw: Miedzy czasem minionym a przysziym,



wym perspektywom; by¢ wiernym klasyce czy awangardzie; opozycji czy syntezie?
Wychowanie chrzescijanskie nie pozostawia tutaj zadnych watpliwosci; promuje szko-

t¢, ktéra odwotuje sie¢ do modelu wypracowywanego przez dwa tysiace lat 1 stawia w
centrum swoich zabiegdw pedagogicznych takie wartosci jak: prawda, dobro, autory-
tet, samodyscyplina, wymaganie od siebie i innych, ksztatltowanie silnej woli i charak-
teru, pokora wobec §wiata i zycia, uczciwos¢, sumiennos$¢ i pracowitos¢, a jednocze-
$nie przezwycigzanie namietnosci®. Program wychowawczy szkorealizujacej takie
wartosci odwoluje si¢ nie tylko do pedagogiki personalistycznej®, ale tez do historii i
doswiadczen Kosciota.

Wspoétczesny kryzys osoby wymusza zwrot ku wyostrzonej humanizacji wy-
chowania poprzez, po pierwsze: ukierunkowanie na osobowa koncepcj¢ cztowieka 1
wyptywajace z niej cele oraz idealy wychowania; po drugie — personalizacje relacji
wychowanek -wychowawca, uczen — mistrz i po trzecie — odpowiedni dobor metod i

technik wychowawczychi.

3. Pokusa rozpaczy

Ogromna karier¢ w ostatnim czasie robi stowo wolnos¢. Podejmujac temat edu-
kacji, zarowno teoretycy jak i1 praktycy wychowania zgadzaja sig, by caly proces wy-
chowania i ksztalcenia przebiegat w klimacie wolnosci i zrozumienia'’. Dotyczy to

zarbwno wychowujacych, jak i wychowywanych. Kazdy cziowiek jest spragniony

Warszawa 1994, s. 231.

8 W. Cichosz Wychowanie chrzescijariskie wobec postmodernistycznej prowokacji, dz. cyt., s. 199-209.

° pedagogika personalistycznav—cztowieku dostrzega $wiat sam w sobie, ktory swe istnienie zawdzigcza
Bogu, bedac stworzonym na Jego obraz i podobienstwo. Egzystencja ludzka jest wigc darem, w ktory wpisuje
si¢ zadanie stawania si¢ na wzor Tego, z ktorego wzieta poczatek (desiderium naturale in visionem beatificam
Ten pierwiastek zarbwno w antropologii, jak i w pedagogice personalistycznej jest traktowany jako priorytetowy
(immanetno$¢ i transcendentnos$¢ bytu ludzkiego). Oredownikiem pedagogiki personalistycznej jest Jan Pawet 11,
ktory w swoich encykkach, adhortacjach, listach, przemdwieniach i homiliach podkresla, Ze jej podmiotem jest
osoba i dlatego jej charakter jest nieporownywalny z jakakolwiek tworczoscia dokonywana wzgledem martwe;j
materii, stanowiacej jedynie przedmiot czynnosci; zob. K. Wojtyta, Mitos¢ i odpowiedzialnosé, Lublin 1986.

19 Por. W. Dyk, Personalistyczna perspektywa wychowania Wychowanie w szkole katolickiegd. A.
Sowinski i ks. A. Dymer, ,,Szkota Katolicka”, Szczecin 1999, s. 2; W. Cichosz, Implikacje pedagogicznantro-
pologii Jacquesa Maritainaed. M. Bata, ,,Studia Gdanskie”, 2000, t. XIIl, s. 159-173.

H Kwestia wolnosci, takze w wychowaniu, postrzegana jest roznorodnie. Zob. np.: Z. Bauman, Freedom
Minneapolis 1988; A. MillerAbbruch der Schweigemaydiamburg 1990; teze, Am Anfang war Erziehung
Frankfurt am M., 1980; W. CichosEZjdes et ratio jako przestrzen ksztattowania wolnosci w pedagogice perso-
nalistycznejred. W. Deptuta i W. Dyk, Szczecin 1999, s. 23-45; R. GuardiniGrundlegung der Bildungslehre.
Versuch einer Bestimmung des P&adagogisch-Eigentlickéirzburg 1953; J. BagrowicZzodnosé osoby
fundamentem wychowanie: Wychowanie na rozdrozu. Personalistyczna filozofia wychowaniad. F. Adam-
ski, Krakow 1999; T. Gadacx\ychowanie jako spotkanie osgZnak”, nr 436; Thomae AquinatiSumma



wolnosci. To ona doprowadzita Polsk¢ do petnej suwerennosci w 1989 roku, do NA-
TO, a teraz ma doprowadzi¢ do wspolnoty wspolndtnii Europejskiej. Dokonujace sig
przemiany rodza réwnie istotne pytania i1 watpliwosci, ktore wielokrotnie dotycza
rowniez szkoty: w ktérym kierunku p6j$¢ 1 co uczynié, aby osiagna¢ wytyczony cel?

Jan Pawel I wielokrotnie przypomina, iz jednym z najwigkszych zagrozen jest
dzisiaj pokusa rozpacZy/ Moze ona dotkna¢ nie tylko rodzicow, ale rowniez samych
wychowankoéw: pozbawiony nadziei Igk o jutro, o swoje miejsce we wspotczesnym,
pelnym zagrozen, $wiecie. Nierzadko dzisiejszy miody cziowiek nie potrafi w praw-
dzie spojrze¢ na siebie samego. Nie potrafi przy tym stawi¢ czota wszystkim wyzw a-
niom, wobec ktoryk stawia go $wiat. I to wlasnie nie pozwala mu uzna¢ mozliwos$ci
btadzenia 1 wymagania od samego siebie na tyle, by mowi¢ o ksztatceniu 1 wychowa-
niu odpowiedzialnym i osobowym. Obecnie w szkole dochodzi do pewnej polaryzacji.
Polega ona na tym, ze z jednej strony proponuje si¢ model szkoty ,.tradycyjnej”, a z
drugiej strony, dochodzi do ogromnego ,.tarcia” na ptaszczyznie: wychowanek — auto-
rytet szkoty — kultura ponowoczesna.

Wobec tego nalezy zapyta¢: gdzie sa zrodta wspotczesnych postaw mtodziezy?
Czy szkota jest przygotowana, aby sprosta¢ postawionemu wyzwaniu? Niewatpliwie,
nie mozna lekcewazy¢ doswiadczen edukacyjnych Europy Zachodniej. Niezmiernie
wazne jest, aby korzysta¢ z tego, co dobre i1 jednoczesnie samemu zaoferowaé warto-
sciowe programy dydaktyczno-wychowawcze. Tymczasem dos$¢ czgsto absorbuje sig
bezkrytycznie prawie wszystko. Takie hasta jak: r6znorodno$¢, réznica, pluralizm,
spontaniczno$¢ — sa ch¢tnie przyjmowane, a przeciez wlasnie te hasta pozwolity p6js¢
w kierunku daleko idacej emancypacji dzieci'®. | tak, w Ameryce czy w Europie Za-
chodniej spotykamy si¢ z prawem dzieci do samostanowienia, prawem do swobodne-

go wyboru $rodowiska’®, prawem do zycia bez nacisku, prawem do swobodnej auto-

theologica Taurini 1922; E. Fromni/cieczka od wolnosci, Warszawa 1970.

12por. Jan Pawet II, Fides et ratig91; Z. Lipinski, Apologia metafizykiw: Wiara i rozum na progu trzeciego
tysiqgclecia. Materialy na I Krajowq Konferencje z cyklu ,, Nauka na przetomie wiekow”, red. W. Depita i W.
Dyk, Szczecin 1999, s. 127-128, 134, 140.

13 R. Farson, analizujac prawa dzieci reprezentuje na przyktad poghd, iz ich emancypacja nie oznacza znie-
sienia wszelkiej moralnoéci, lecz wlasnie na odwroét, jej zdwojenie. Uwaza, ze celem dazen emancypacyjnych
jest faktycznie zmniejszenie mozliwosci wzajemnego zniewalania. Zauwaza przy tym, ze nie sposob tutaj pomi-
na¢ kwestii wynikajacych z samej natury, jak cho¢by bagazu doswiadczenia i czasu przezytego przez dorostych i
dzieci; R. FarsonVlenschenrechte fiir Kinder. Die letagnderheit Minchen 1975, s. 9, 70-76.

14 Obecnie takze w Polsce czgsto w tym kontekscie podejmuje si¢ temat tzw. syndromu maltretowanego



kreacji. Zastanawia jednak pytanie: czy wychowanie bez jakiegokolwiek nacisku jest
faktycznie mozliwym modelem wychowania lub jaka samorealizacj¢ osiagnie dziecko,
korzystajac z przystugujacego mu prawa? W imi¢ pluralizmu 1 tolerancji wszystko jest
dopuszczalne. Czy jednak te swobodne reguly niosa mlodemu cztowiekowi korzys¢?
Wydaje sig, ze taki model wychowania imperatywnie nalezy odrzuci¢. Aby temu za-
daniu podota¢, szkota powinna odbudowac autorytet. Tymczasem przezywa jego gle-
boki 1 rozlegty kryzys. To, co wczoraj byto niepodwazalne — nauczyciel z racji petnio-
nego awodu otrzymywatl powazny kredyt zaufania — juz nie wystarcza: dzisiaj autory-

tet nalezy zdobywa¢ zyciem, przez ,,bycie” .

4. Wychowanie we wspolnocie i do wspolnoty

Pastoralna misja Kosciota 1 pedagogika chrzescijanska odwotuja si¢ do wartosci
uniwersalnyb, dotyczacych kazdego czlowieka. Poprzez pryzmat filozofii chrzesci-
janskiej, cztowiek samego siebie 1 swoja egzystencj¢ postrzega, z jednej strony, jako
dar otrzymany od Boga, a z drugiepelkie zadanie. A zatem: wolno$¢, edukacja,
wychowanie czy szkota sa cztowiekowi dane, ale jednoczesnie — zadane. Zgodnie z
postulatami wychowania chrze$cijanskiego, cztowiek w swoim stawaniu si¢ ,,wigcej 1
bardziej” nigdy nie moze si¢ zatrzymaé. Wychowanie chrzescijanskie koresponduje w
tym miejscu z teza Gabriela Marcela: homo viator(cztowiek w drodze)'®. Przez cate
bowiem zycie cztowiek uczy sig i wychowuje. Filozofia chrze$cijanska jest wige filo-
zofia dynamiczna, gdyz cztowiek jest niegotowy, niewykonczony, w ciagu catego
swojego zycia odkrywa siebie samego, zdobywa tajemnice swojego cztowieczenstwa,
swoja wielkos¢, ale tez i swoja matos¢ i stabosé™,
Katolicka Nauka Spoteczna 1 my$l pedagogiczna, méwiac na temat wychowa-

nia, w sposob bardzo konkretny stwierdzaja, ze pierwszym podmiotem odpowiedzial-

dziecka.

15 Szersze rozwazania dotyczace tych kwestii podjatem w: Pasja etosu nauczyciglaed. Z. Kropidowski,
Luniversitas Gedanensis”, 2002, nr 2 (24), s. 49-57.

18 G. Marcel,Homo Viator thum. P. Kubicz, Warszawa 1959.

7 Jan Pawet II stwierdza, ze wychowanie ma ,,(...) ksztattowa¢ osobe ze wzgledu na jej najwyzszy cel i naj-
wznioslejsze dazenia spoteczenstwa, w ktorych bedzie ona zyla jako cztowiek dorosty; harmonijnie rozwijaé
wszystkie jej zdolnosci, zdolnos¢ do wysitku i poczucie odpowiedzialno$ci; pomoc jej w osiagnigciu panowania
nadwitasna wolno$cia” — Aby wychowanek nauczyt sie ,,by¢”, a nie tylko ,, wiedzie¢”, w: Rodzina w nauczaniu
Jana Pawla II. Antologia wypowiedzi, red. J. Zukowicz, Krakéw 1991, s. 192-193. Kwestie wychowania Papiez
podejmuje takze w: Redemptor hominisl979; Miftosé i odpowiedzialnosé, Lublin 1982;0so0ba i czynKrakdw



nym za wychowanie sa rodzice. Szkota jako instytucja jedynie ich wspomaga, ale nie
zaste;pujelg. Niemniej jednak, szkota nie jest i tylko miejscem zdobywania wiedzy, ale
spotkaniem o0s88 W ten dialog pomiedzy wychowawca i wychowankiem bardzo
mocno zaangazowani sa wlasnie rodzice. To oni sa, a przynajmniej powinni by¢, bli-
sko dzieck&. W edukacji chrzescijanskiej celem priorytetowym procesu pedagogicz-
nego jest zdobycie przez dziecko, dzigki zabiegom rodzicow, szkoty i Kosciota, petni
cztowieczenstwa. W Liscie do Koryntian $w. Pawel pisze: ,,Czy potrzebujemy, jak
niektorzy, listow polecajacych do was lub od was? Wy jestescie naszym listem, pisa-
nym w sercach naszych, listem, ktory znaja 1 czytaja wszyscy ludzie. Powszechnie o
was wiadomo, zescie listem Chrystusowym dzig¢ki naszemu postugiwaniu, listem napi-
sanym nie atramentem, lecz Duchem Boga zywego; nie na kamiennych tablicach, lecz
na zywych tablicach serc” (2 Kor 2, 12 -3, 6). Najwazniejszym zadaniem wychowania
chrzescijanskiego jest przede wszystkim uksztattowanie szlachetnego czlowieka. So-
bor Watykanski I w Konstytucji duszpasterskiej o Kosciele w swiecie wspotczesnym
,Gaudium et spesstwierdza: ,,Swiat dzisiejszy okazuje si¢ zarazem mocny i slaby,
swiat ten zdolny jest do najlepszego i do najgorszego — albowiem stoi przed nim otwo-
rem droga do wolnosci i droga do niewolnictwa, droga do postgpu i do cofania sig,
droga do braterstwa i do nienawisci”?%. Te stowa powinny by¢ zaproszeniem do gle-
bokiego zamyslenia nad cztowiekiem 1 jego wychowaniem. I tak rodza si¢ wspotcze-
sne dylematy antropologiczno-pedagogiczne. Gdy Centrum Badania Opinii Publicznej
podaje, iz w kwestiach np. problemu eutanazji i aborcji duza czg$¢ Polakow opowiada
si¢ za opcja wolnych wybordéw, znajdujac przy tym réwniez usprawiedliwienie dla
zwiazkdw homoseksualnych — moze rodzi¢ si¢ ogromny niepokoj. Dzisiejszy $wiat
jest rzeczywiscie mocny 1 staby jednoczesnie. Z jednej strony, wybiera Chrystusa i
wartosci, a z drugiej, podejmowane decyzje, niestety, nic sa moralne. Uzdrowienia

takiego bzproszenia warto$ci mozna szukaé, po pierwsze, w pOstawie uswiadomienia

1985.

18 Akcenty beda rozktadaty sig troche inaczej w przypadku srodowisk i zjawisk patologicznych. Zob. W. G-
chosz Pasja etosu nauczycielart. cyt., 49-57.

¥, GadaczWychowanie do wolnosci, ,Znak”, nr 457.

20 Sobor Watykanski 11, Deklaracja o wychowaniu chrzescijanskim ,, Gravissimum educationis”; Jan Pawet
II, Familiaris consortio

21 Sobér Watykanski 11, Konstytucja duszpasterska o Kosciele w $wiecie wspélczesnym ,, Gaudium et spes”,
nro9.



sobie, ze wspolczesny cztowiek oddziela rozum od wiary. Po drugie, rodzina i szkota
powinny przede wszystkim harmonizowac ksztalcenie intelektualne (rozum) z wy-
chowaniem religijno-mailnym (wiara swiadoma). Jan Pawet II w encyklice Fides et
ratio — Wiara i rozum-— zaprasza do refleksji i dyskusji wtasnie na ten temat. Stwier-
dza, ze kazdy cztowiek jest filozofem: Wiara i rozum sq jak dwa skrzydla, na ktorych
duch ludzki unosi sie ku kontemplacji prawd¥. Nalezy zatem laczyé wiarg z rozu-
ment>, bowiem tym, co odrdznia ludzi od $wiata zwierzat, jest rozum. Jednocze$nie
tym, co ich wynosi ponad $wiat zwierzat i §wiat rozumu, jest wiara, czyli taczenie si¢ z
transcendentnym Bogiem.

Tylko w réwnowadze tych dwéch elementow, ich symbiozie i dialogu jest mo
liwe zachowanie réwnowagi. Zachwianie jej, czy to na korzy$¢ rozumu, czy tez na
korzy$¢ wiary, niesie ze soba duze niebezpieczenstwo. Opierajac si¢ bowiem wylacz-
nie na wierze rodzi si¢ fideizm czy fundamentalizff; z tych za$ nurtéw niedaleko do
fanatyzmu religijnego 1 nienawisci — czego wyrazem byt np. 11 wrzesnia 2001 roku w
Nowym Jorku. Gdy jednak cztowiek popadnie w druga skrajnos¢, zaufa tylko swoje-
mu rozumowi, to szybko odejdzie od Bogaopjynie wartkimi nurtami: ontologizmu,
scjentyzmu, eklektyzmu, pragmatyzmu, racjonalizmu, ateizmu i wreszcie relatywizmu
1 nihilizmu. Stad tez nie moze dziwié, iz tak wazne jest ciaglte budowanie czytelnej 1

odpowiedzialnej harmonii pomigdzy wiarg a rozumem.

5. Postulaty zamiast podsumowania
Zarowno czlowiek poddany procesowi wychowania, jak i czynnie w nim uczestni-
czacy, ustawicznie buduje triade: rodzice, uczen, szkota. W takiej konstrukcji niezwy-
kle wazne jest, by rodzice, szkota, Kos$ci6t 1 inne organizacje spoleczne przyjmowali
wspolne cele, szukajac roznorodnych metod, aby je urealni¢. Na pewno, wiele na tym
polu moze zrobi¢ Ministerstwo Edukacji Narodowej 1 Sportu, ale przede wszystkim
pedagodzy 1 wychowawcy, komisje 1 zespoly opracowujace plany dydaktyczno-

wychowawcze. Niezwykle istotne jest, aby szkolny program wychowawczy opieral si¢

22 Jan Pawll, Fides et ratig prolog.

23 W. Cichosz,Fides et ratio jako przestrzer ksztaltowania wolnosci w pedagogice personalistycznej, art.
cyt., s. 23-45.

24 Jan Pawet II, Fides et ratig 55.



na zgodnosci pogladow: placowek os§wiatowych, rodzicow i Kosciota. W gtownej mie-
rze chodzi o to, aby program ten zawierat nie tylko to, czego uczen musi si¢ nauczyc i
wiedzie¢, ale przede wszystkim to, czym ma si¢ sta¢ i kim ma by¢. Jak mawiat §w.
Anzelm z CantenburyCredo ut intelleganalbo intellego ut credamto znaczywie-
rze, abym zrozumiat | rozumiem, abym uwierzyt. A zatem, czlowiek uczy si¢ i staje si¢
w petni soba, ale tylko w pelnym poszanowaniu swojej natury, ukierunkowujacej go
na wartosci 1 Boga. Nie mylili si¢ wigc Jacques Maritain czy Charles Péguy twierdzac:

,rewolucja spoleczna bedzie moralna lub nie bedzie jej weale™.

SUMMARY

A good teacher, make the truth in love.
(Kardynat Stefan Wyszynski)

Nowadays nobody doubts that teachers and tutors are marked by fate in some
spaecial way. These are not only ,non-verbal” ornaments or meaningless words
because taking up a teacher’s or tutor’'s vocation itself, is an extremely important,
delicate and responsible question. Being a teacher is first of all realizing that we have
got an enormous gift, and making use of it in one’s life is a personal responsibility for
oneself and for the other man.

Being an educator, | strongly believe that certain authorities both in Poland and
in Europe were historically and culturally given to people together with their position.
Regardless of fulfiling the teacher’s, priest's or policeman’s vocation, one had a
certain social status. It was like that only yesterday but it isn't so today because
,2foday” bacame history. Nowadays the authority is not defined by a habit, law, decrees
or by working in some patrticular institution. It's defined by our own humanity.

A strong position at school has to be worked out by teachers themselves and by
the way they ,fulfil” being teachers and tutors. Everybody goes back in their mind to

some teachers’personalities which appeared in our lives. It happens very often that the

2], Maritain,Chrzescijanin a swiat, brak thumacza, ,,Chrze$cijanin a Wspotczesnos¢”, 1989, nr 4, s. 87.



credit for our success and scientific achievements goes to some brilliant teacher or
tutor who was a great educator with a passion.

Taking for the consideration the teacher’s ethos and responsibility, we reach the
conclusion that he or she was fantastic and really made the truth in love. A statement
that school does not educate nowadays, is not true. If we change the lyrics of Jerzy
Stuhr’'s song, we can state: everybody can educate, one better and the other can do it
worse..., nevertheless, school does educate. And it may happen that one school
educates bitter than the other. Could it be a bitter justification of Jean Jacques
Rousseau’s words: Everything is good when it comes out of the Creator’'s hands but it
becomes distorted in human hands? The word passion (my article’s title) is very
crucial here. It may be understood both as giving from oneselves or as experiencing
some torment.

At school, there are three entities which educate and are being educated: first of
all - a student, because if there were no student, ther would be no school; second of all
— a parent and it is only the third location where we find a teacher. After the teacher,
there come institutions that manage schools: educational board, headmaster, territorial
profile, department of education, ministry. The educator’s role, although it has got
only the third location, is extremely vital, because this is the educator who takes care
of the most important entity-object in the whole educational process: the student.

Undoubtedly, teaching results says a lot about the quality of teaching itself, but
it is far more probable that the non-modernist, immeasurable sphere gives the greatest
satisfaction of all. The truth is that the most satisfying moments are when some
naughty student who is causing a lot of educational problems and seems to be ,lost”,
finally finds the right track. Such a success is completely immeasurable and rarely
reflected in some materialistic sphere, high position in a school ranking or in a letter of
commendation. In order to reach the teacher’s work’s aim, not only should one aim to
all great measurable results, but to educational results, as well. These educational aims
should be perceived in terms of the three entities: educating and being educated: a
child, parent and school. And even if this work isn’'t appreciated at the moment, we

must not forget that a real joy for a real educator is the fact that: the Republic is going



to be like the education of young people is (J. Zamoyski, 1595). A good teacher, make

the truth in love.

10



