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POSTMODERNISTYCZNY DYSKURS O WOLNOSCI
WE WSPOLCZESNEJ EDUKACJI

Wspotczesny czlowiek jest w stanie zgodzi¢ sie na wiele, ale gdy chodzi o postmodernizm, traktuje go

podejrzliwie i z widkq rezerwq. Stworzenie z kolei spdjnego obrazu ponowoczesnej kultury w celu prowadzenia z

niq konkretnej i merytorycznie oraz metodologicznie poprawnej dyskusji jest nad wyraz trudne - komplikuje to
wielos¢ stanowisk, kierunkow i uje¢ ponowozytnych. Niemniej jednak, mozna podjq¢ pewnq probe systematyzacji

mysli postmodernistycznej, ktorq jedni uwielbiajq za wolnosé, drudzy zas przeklinajq za relatywizm.

Postmodernizm ogarnia wszystkich bez wyjatku, jest bowiem jak powietrze, ktore sie wdycha, a od ktorego

wyzwoli¢ sie nie sposob. Dla jednych jest filozofiq zycia, a dla innych tylko modq, ktora wczesniej czy pozniej

minie.

Wstep

W kazdej epoce 1 w kazdej kulturze ludzie przezywaja wazne doswiadczenia
poznawcze. Czgsto rzeczy proste 1 oczywiste jawia si¢ jako niezrozumiale 1 bardzo zawite.
Przez wspotczesna mys$l filozoficzno-humanistyczng przebiega dyskurs wokét modnego
postmodernizmu. Wielu autor6w zauwaza, ze w ostatnich latach zadziwiajaca kariere zrobity
takie terminy jak: dekonstrukcja poststrukturalizm ponowozytnosé i ponowoczesnosé,

modernizmi postmodermizm Jak zauwaza R. C. Neville: ,,Najbardziej zywe dyskusje we

L Por. np. T. Szkudlarek¥iedza i wolnosé¢ w pedagogice amerykarskiego postmodernizmu, Krakéw 1993, s. 26-
46.



wspolczesnym zyciu intelektualnym Ameryki Potnocnej dotycza postmodernizmu. Nie sa to
tylko akademickie dyskusje filozoficzne, lecz @heja one wszystkie dyscypliny
uniwersyteckie: krytyke literacka, architekturg, dramat, taniec 1 inne dziedziny kultury. O ile
kiedy$ postmodernizm byt zjawiskiem europejskim, przeniesionym szybko na grunt Ameryki
w latach 1970 i 1980, to dzisiaj dyskutyje nad nim goraco rowniez we wschodniej Azji i
na calym $wiecie”®. Nie sposob wiec obecnie nie zauwazyé postmodernizmu, ktorego

dotykamy niemal na kazdym kroku. Ale czego wtasciwie dotykamy?
1. Semantyczne klopoty z postmodernizmem

Czytajac ,,Oksfordzki Stownik Filozoficzny” odnajdujemy nastepujaca probe definicji
omawianego zagadnienia: ,,0golnie biorac, postmodernizm w kulturze wiaze si¢ z ludycznym
uznaniem pozorow i powierzchownego stylu, rozmys$lnego cytatu i parodii, z wyniesieniem
ironii, przemijana, blichtru. Postmodernizm uwaza si¢ zwykle za prad reaktywny, za
sprzeciw wobec naiwnej i1 gorliwej wiary w postgp oraz wobec zaufania do prawdy
obiektywnej czy naukowej. W filozofii pociaga to za soba podejrzliwos¢ w stosunku do
grands récits (wielkich naracji) nowoczesnos$ci: dalekosieznych uzasadnien warto$ci
spoteczenstw Zachodu 1 wiary w ich postgp, tak silnie obecnych u Kanta, Hegla czy Marksa, a
wyplywajacych z utopijnych wizji doskonatosci, ku jakiej wies¢ ma ewolucja, postep
spoleczny, o$wiata czy wykorzystanie nauk?, Z kolei ,Leksykon Filozofii Klasycznej”
podaje, ze ,,postmodernizm to termin wieloznaczny, uzywany na oznaczenie radykalnego
przetomu we wspotczesnej kulturze, dokonujacego si¢ od konca lat szes¢dziesiatych lub
zmiany sposobu myslenia 0 kulturze®. Warto w tym miejscu dodaé, ze pionierem badan
spolecznego podtoza postmodernizmu byt francuski filozof i socjolog J. Baudrillard.

Godnym uwagi jest fakt, ze cho¢ zagadnieniu postmodernizmu poswigcono w
ostatnim okresie ogromng ilo$¢ tekstow i ksiazek, sympozjow i dyskusji, to nie sposéb podac
do konca jego wyczerpujacej definicji. Ponowoczesno$¢ jest bowiem jak powietrze, ktore
wdychamy, a ktérego ogarna¢ nie sposob. W przekonaniu Andrzeja Szahaja: ,Kto chce

pozna¢ postmodernizm staje przed nie lada zadaniem. Czego bowiem ma szukac? W ktora

2R. C. Neville,The Highroad Around Modernismlbany 1992, s. 1.

% S. Blackburn (red.ksfordzki Stownik Filozoficzny, Warszawa 1997, s. 302-303.

4 J. Herbut (red.)l.eksykon Filozofii Klasycznefublin 1997, s. 429Popularna Encyklopedia Powszechna
Krakoéw 1996, s. 167: ,,Postmodernizm, kierunek w filozofii wspotczesnej i ruch kulturalny bedacy reakcja na
kultur¢ nowoczesna (...). Rozw6j postmodernizmu zwiazany jest gtownie z ekspansjonistyczng cywilizacja
techniczng lat 60. i przeciwstawiajaca si¢ jej cyganeria artystyczna, z podzniejszym buntem ,,dzieci kwiatow” -
hippisow, z walka homoseksualistow o rownos¢ praw”.



strong si¢ zwroci¢? Gdzie szukaé jego sladow? Sprawa jest trudna 1 to co najmniej z kilku
wzgledoéw. Po pierwsze (...), postmodernizm to pojgcie worek, do ktérego beztrosko wrzuca
sig: teksty, postacie 1 idee, tak iz samo pojgcie traci juz jakikolwiek odrgbny sens. Po drugie
(...), trudno rozezna¢ si¢ w powodzi tekstow, ktore badz same aspiruja do miana
postmodernistycznych, badz tez sa postrzegane jako postmodernistyczne (...). Po trzecie (...),
z lektury (..) tekstow, ktore za postmodernistyczne uchodza (...) wytania si¢ obraz kilku
roznych wersji postmodernizmu, wersji, dodajmy, przynajmniej cze$ciowo sprzecznych” .

Wspodlczesny czlowiek jest w stanie zgodzi¢ si¢ na wiele, nawet na pluralizm w
szerokim tgo stowa znaczeniu, ale gdy chodzi o postmodernizm, traktuje go podejrzliwie i z
wielka rezerwa. Stad tez stworzenie spojnego obrazu postmodernistycznej kultury w celu
prowadzenia z nig rzeczowej 1 merytorycznie oraz metodologicznie poprawnej dyskusji jest
nad wyraz trudne, gdyz komplikuje to wielo$¢ stanowisk, kierunkéw i uje¢ ponowoczesnych.
Niemniej jednak mozna podja¢ pewna probe systematyzacji mysli postmodernistycznej, ktora
jedni uwielbiaja (za wolno$¢), drudzy przeklinaja (za relatywizm)®. Na te sama trudno$é
zwraca uwage¢ rowniez Tomasz Szkudlarek, ktory w swej pracy ,,Wiedza i wolnos¢ w
pedagogice amerykanskiego postmodernizmu” pisze tak: ,,Wiasciwie dopiero po napisaniu tej
ksiazki zaczatem sobie zdawac sprawe z trudno$ci zadania, jakiego si¢ podjatem. Podjatem
si¢ interpretacji teorii pedagogicznych, ktore ,,na goraco” probuja radzi¢ sobie z najbardziej
palacymi problemami wspodtczesnosci, wykorzystujac w tym celu filozofig postmodernizmu.
W taki oto sposob teorie te nabieraja wieloznacznosci spotegowanej”’. Podsumowaniem
powyzszych uwag niech beda stowa Steven Connor: ,,Trudno jest dokona¢ charakterystyki
postmodernizmu, ktora nie przeksztalci si¢ w medytacje nad trudno$ciami w przedstawieniu
takiej charakterystykf:

Zanim podejmie si¢ zasadniczy problem, trzeba zauwazy¢ do$¢ dziwna sytuacje.
Niektorzy autorzy wskazuja na obecno$¢ postmodernizmu w kulturze polskiej, przy braku

spofeczefistwa postnowoczesnego®. Dos¢ zdecydowanie ten moment polskiego fenomenu

® A. SzahajCo to jest postmodernizimZEthos”, 1996, nr 33-34, s. 63.

® Por. R. Kubicki,Ludzka moc postmodernizmw: Inspiracje postmodernistyczne w humanistyes. A.
Jamroziakowa, Warszawznan 1993, s. 61.

"T. Szkudlarek, dz. cyt., s. 11.

8 S. Connor,Postmodernist Culture. An Introduction to Theories of the ContempoBarsil Blackwell Inc.,
New York 1989, s. 48Nalezy rowniez podkresli¢, ze dodatkowa przeszkoda w jednoznacznym zdefiniowaniu
postmodernizmu jeproponowane niekiedy rozréznienie postmodernizmu poststrukturalistycznego (J. Derida, J.
F. Lyotard) -negujacego rozum, wolno$¢ i postgp, od postmodernizmu neokonserwatywnego (D. Bell, R.
Nisbert, E. Shils), ktory dazy do odrodzenia kultury (w reakcji na sekularyzacjg i relatywizm) poprzez ,,powrét
do zrodet”, do tradycyjnych wartosci - por. S. DziamskiQ postmodernizmie najszerzej pojetym, W: Inspiracje
postmodernistyczne w humanistyes. A. Jamroziakowa, WarszaWeznan 1993, s. 11-26.

° T. Buksinski, Postmodernos¢ a sprawy Polski, W: Wspélczesnos¢ wobec wyzwan liberalizmu, red. T.



postmodernizmu uwypukla np. wspomniany juz T. Szkudlarek: ,,W Polsce podejmuje sig¢
problematyke postnowoczesnosci w sytuacji, w ktorej gldwnym problemem jest wtasnie brak
nowoczesnosci, cywilizacyjne zapdznienie, jakie stato si¢ udziatem Polski po okresie

socjalistycznej hegemontt®

2. Ponowoczesna saoswiadomos¢

Wspodlczesnos¢ bywa postrzegana jako czas przetomu, czas nadej$cia nowej epoki —
»New Age”, a takze wiek przezywajacy kryzys i powracajacy do zrédet. W takiej sytuacji
nalezy postawic i odpowiedzie¢ na ciagle powracajace jak bumerang pytania: Kim jestem - ja,
czlowiek? Czym jest wolnosc¢? Jak rozumie¢ wychowanie?

Coraz cze¢sciej na okreslenie konca lat nie tylko naszego stulecia, ale i poczatku
nastgpnego tysiaclecia bywa uzywane pojecie postmoderny, a korzystajac z polskiego
odpowiednika - ponowczesnosci, czy ponowozytnosci. Dla jednych postmodernizm jest
filozofia zycia, a dla innych tylko moda, ktéra wczesniej czy pozniej minie. I tak czytamy u T.
Szkudlarka: ,,Jesli postmodernizm jest moda, to cale zamieszanie wokot jego radykalizmu nie
ma wigkszego sensu dla pedagogiki, ktéra niejedna juz modeg intelektualng spokojnie
przeczekala. Trudno mi jednoznacznie oceniac, jak to wyglada z perspektywy amerykanskiej
— mam jednak wrazenie, ze z naszego punktu widzenia mamy do czynienia takze z czyms$
glgbszym niz moda. Perspektywa postmodernizmu ukazuje nieco inna wizj¢ $wiata, nauki,

kultury i polityki niz ta, do jakiej przyzwyczaita nas ideologia nowoczesnosci”**

. Prébujac
zatem odczyta¢ 1 zrozumie¢ gtdéwne hasta postmodernistyczne trzeba uswiadomié sobie, ze
nie wystarczy dotrze¢ tylko do termindow i definicji, jezeli takie sa mozliwe, ale nalezy
wlasciwie zinterpretowaé klimat, w ktorym osadza si¢ i1 kreuje czlowieka, kulture,
spoleczenstwo, religie 1 nauke. Wspdlczesny postmodernizm jest kierunkiem, w ktorym
wielo$¢ nurtow taczy si¢ z ogromnym zréznicowaniem stanowisk. Chociaz postmodernizm
nie jest pradem jednolitym, to jego przedstawicieli taczy wspdlne przekonanie, iz wielkie
fabuly, narracje inspirowane ideatami O$wiecenia utracity w naszej epoce swoja warto$é'2
Przemingla juz wiara w ostateczna racj¢ rozumu, doswiadczenia, nauki 1 techniki. Wszystko

poddano krytyce. Zostata tylko konsumpcja. Stad tez czas postmodernizmu mozemy okres§la¢

Buksinski, Poznan 1995, s. 79, 93.

10T, SzkudlarekPost-socjalistyczna edukacja a filozofia postmodernjz#wartalnik Pedagogiczny”, 1993, nr
1, s. 39.

Y Tamze, s. 40-41.

12por. I. Zycinski, Apoteoza relatywizmu etycznego w postmodernjzilos”, 1996, nr 33-34, s. 171.



réwniez jako ,.epoke konsumpcji”. Jeden z wybitnych socjologéw tworzacych w klimacie
postmodernistycznym - Zygmunt Baum#n stwierdza, ze ,,praca pozbawiona zostala szans
w starciu z autonomia jednostki, z poczuciem wlasnej warto$ci, ze szczg¢sciem rodzinnym,
wolnym czasem, przyjemnosciami konsumpcji i posiadaniem dobr materialnych jako
warunkami osobistej satysfakcji 1 szczg$cia. Praca utracita swa centralng pozycje rowniez w
skali spoteczenstwa, a takze w skali systemu. Na kazdym poziomie jej miejsce zajeta wolnos¢
konsumencka. To ona przejmuje teraz kluczowa rolg ogniwa wiazacego sferg zycia jednostki
z celowos$cia 1 racjonalno$cia systemu: role gtownej sity, koordynujacej umotywowane
dziatanie jednostki, integracje spoleczna i zarzadzanie systemem spotecznym”™*. Wobec
powyzszego mozna stwierdzi¢, ze paradygmat pracy wypierany jest przez paradygmat
konsumpcji. ,,W miejsce indywidualnej wolno$ci 1 produkcji, i zwigzanego z nia szeregu
czynnikow kulturowych, takich jak etyka pracy czy tozsamos$¢ oparta na roli zawodowe;j,
podstawiona zostata - pisze T. Szkudlarek - indywidualna wofddonsumpcji, a wraz z nia
zupelnie nowa sytuacja ksztattowania si¢ indywidualnej tozsamo$ci - i nowa sytuacja
polityczna™.

Czytajac literaturg XX wieku mozna spotkaé si¢ z pewnymi probami okreSlenia 1
zdefiniowania postmodernizmu, ktory sam zawsze daleki jest od tego. Alfred Wierzbicki
podaje, ze ,,postmodernizm okresla siebie raczej jako postawg intelektualng 1 praktyczna

anizeli szkole¢ filozoficzna w klasycznym sensie, ktéra miatby wyrdzniaé jaki§ zespot

13 Zygmunt Bauman byl profesorem socjologii na Uniwersytecie Warszawskim, kierownikiem Katedry
Socjologii Ogolnej. W marcu 1968 roku zostal pozbawiony swego stanowiska i usunigty z uczelni. Opuscit
wowczas Polske 1 pozostal w pamigci jako autor wielu ksiazek, takich jak Wizje ludzkiego swiata, Studia nad
spoleczng genezq i funkcjq socjologii (1964), Kultura a spoleczenistwo czy Preliminaria (1966), podrecznikow
socjologii 1 prac popularyzujacych socjologie, jak Socjologia na co dzien (1962). Pozostat w pamigci jako
nauczyciel socjologéw, pierwszy redaktor naczelny ,Studidw Socjologicznych”. W latachl 2968vyktadat
na uniwersytetach w Tel-Awiwie i Hagfi W roku 1971 wyjechat do Anglii, by zwiaza¢ si¢ juz na stale z
Uniwersytetem w Leeds. Zygmunt Bauman jest dzisiaj znanym w $wiecie socjologiem i filozofem, twoérca
oryginalnej wykladni ,,ponowoczesnosci”, autorem prac o kulturze wspotczesnej, jej charakterystycznych
cechach, procesach w niej zachodzacych, przemianach, jakim podlega, oraz o ich konsekwencjach w zyciu
jednostek i zbiorowosci ludzkich. Pisze i publikuje po angielsku. Jego ksiazki ukazuja si¢ w Anglii, USA, w
wielu krajach EuropyDo najwazniejszych naleza: Hermeneutics and Socjal Sciend®78),Memories of Class
(1982),Legislators and Interpreters - On Modernity, Post-Modernity, and Intellec{u8&7), Freedom(1988),
Modernity and The Holocau$1989), Thinking Sociologically, An Introduction for Everyofi®©90), Modernity
and Ambivalencél1991), Intimations of Postmodernif{l 992), Mortality, Immortality and Other Life Strategies
(1992),Postmodern Ethicfl993),Life in Fragments. Essays in Postmodern Mordlli995). ZaModernity and
The Holocaustotrzymat Europejska Nagrode AMALFI w dziedzinie socjologii i nauk spotecznych. Prace
Baumana, cho¢ dostgpne tylko w oryginatach, znane sa polskim czytelnikom zainteresowanym socjologia,
antropologia filozoficzna, filozofia kultury, i pelnia w nauce rolg¢ inspirujaca, pomagaja w rozumieniu
wspotczesnosci. W ostatnich latach w Polsce ukazaly si¢ thumaczenia: Nowoczesnosé i Zagltada (1992, Dwa
szkice o moralnosci ponowoczesnej (1994), Wolnosé (1995) orazWieloznacznosé nowoczesna - nowoczesnosé
wieloznaczng1995).

14 Z. Baumanpolnosé, Krakow 1995, s. 91.

15T, SzkudlarekWiedza i wolnosé w pedagogice amerykanskiego postmodernizmu, dz. cyt., s. 188.



wspolnych pogladéw uzasadnianych za pomoca ogoélnie aprobowanych metod racjonalnych.
Postmodernizm albo catkowicie odrzuca pojecie absolutu 1 absolutnosci, albo moéwi si¢ w nim

0 mnogosci absolutow, co faktycznie oznacza relatywizacjg absolutnosci, dotyczy to rowniez
absolutnosci poznania”m. By moc doswiadczy¢, iz postmodernizm pojawia si¢ w wielu
kontekstach 1 odnosi si¢ do licznych zagadnien Zycia i réznych sfer rzeczywistosci zauwazmy,

ze moze by¢ postrzegany nastepujaco:

— postmodernizm jako pewien typ §wiadomosci, charakterystyczny dla spoleczenstw
postnowoczesnych,  postindustrialnych  (Frederic  Jam8son kategoria
swiadomosci powtarzajaca si¢ w okresach schytkowych réznych epok kulturowych
(Umberto Ecd?);

— postmodernizm jako filozofia (Jean Francois Lyotard, Jacques Derrida, Gilles
Deleuze, Jean Boudrillard, Richard Rotry);

— postmodernizm jako sposob uprawiania nauki i refleksji nad nig (mowa tu jedynie
o naukach humanistycznych: Michael Foucault, Clifford Geertz);

— postmodernizm jako krytyka literacka i artystyczna oraz eseistyka po$wigcona
problemom kultury (Dick Higgins, Ihab Hassan, Craig Owens, John Walker);

— postmodernizm jako nurt w architekturze (Robert Ventura, Charles Jencks);

— postmodernizm jako postawa spolecznego porzadku i udziatu w zyciu politycznym
(Albrecht Wellmer, Zygmunt Baum&i:;

— postmodernizm jako nastroj, klimat (pasbdern aura), a takze styl zycia
(Frederic Jameson, Maureen Dofn)

Samo pojecie postmoderny nie jest rowniez jednoznacznie pojmowane, gdy idzie o
zakres czasowy. I tu nie brak dyskusji. Rozbieznosci w postrzeganiu postmodernizmu dotycza
jego poczatkow, prekursorow, jak i samych przedstawicieli. Niejasna jest nawet geneza tego
pradu. I tak na przyklad inaczej poczatek filozofii postmodernistycznej widza
poststrukturalisci, a inaczej osoby zwiazane z fenomenologia czy hermeneutyka. W debacie
nad postmoderna wskazuje si¢, ze filozofowie kontynentalni wywodza ja z pogladow S.
Kierkegaarda, F. Nietzschego, K. Marksa, Z. Freuda, E. HuSseM@zna jednak by¢

18 A Wierzbicki, Postmodernizm czyli klopoty z modernq, ,Ethos”, 1996, nr 33-34, s. 116.

" F. JamesonPostmodernism and Consumer Sogisty The Anti-Aesthetic. Essays on Postmodern Culture
Washington 1983.

8 U. Eco,Imie rézy. Dopiski na marginesie. Postmodernizm, ironia, atrakcyjnosé, Warszawa 1987.

19 A. Wellmer, The Dialectic of Modernism and Postmodernigarden City 1985; Z. Baumakegislators and
IntespretersOn Modernity, Postmodernity and Intellectyaigew York 1987.

20 A. Jawlowska, Tu i teraz w perspektywie postmodernistyczwej,Kultura i Spoteczenstwo”, 1991, nr 1, s.
43-44.

2 pPor. A. BronkKrajobraz postmodernistycznyEthos”, 1996, nr 33-34, s. 80.



pewnym, 1z z kontekstu poszczegdlnych wypowiedzi niejednokrotnie trudno wyczytaé, co
poszczegdlni autorzy pod tym pojgciem rozumieja. Wynika to rowniez z faktu, iz sam termin
moderna w literaturze Zachodu funkcjonuje co najmniej w dwdch znaczeniach: jako
okreslenie jednoznaczne z nowozytno$cia, jak 1 nazwa popozytywistycznej formacii
kulturowej utozsamianej z modernizmem. Niektorzy autorzy sugeruja, ze w definicji
postmoderny istotne jest przede wszystkim okreslenie zakresu samego pojecia
nowoczesnosci, a mianowicie ustalenie, czy jest ono rownoznaczne z nowozytnoscia, czy tez

np. nowoczesnos$cia utozsamiang z wiekiem dziewiqtnastymzz.

Burzliwe dyskusje na temat moderny mialy miejsce przed i po pierwsze] wojnie
swiatowej. Chodzilo gléwnie o poglady F. Nietzschego (eliminacja chrzescijanstwa jako
publicznego przewodnika Zachodu) »r@®. Spenglera (poglady o duchowej i moralnej
$mierci kultury zachodniej). Najnowsze jednak zainteresowanie moderng i postmoderna taczy
si¢ ci$le z ukazaniem sie w roku 1967 gléwnych prac Jacquesa Derridy?, ktérego niektorzy
uznaja papiezem poststrukturalizmu i dekonstrukcjonizfu J. Sturrock zauwaza, ze
poststrukturalizm zaczyna si¢ 1 konczy pismami J. Derridy, zwlaszcza tymi wczesniej szymi25.
Panuje dos¢ powszechne przekonanie, ze za prekursora uje¢ postmodernistycznych nalezy
uzna¢ M. Foucaulta, za$ za pierwszego teoretyka postmodernizmu - T. Todorova.

Sama nazwgostmoderniznbyta uzywana juz w XIX wieku jako epitet skierowany
pod adresem postimpresjonisfBw Po raz pierwszy przymiotnikowe uzycie terminu
postmodernazanotowano w 1917 roku u R. Pannwitga kontekscie dyskusji wokot
koncepcji ,,nadcztowieka” F. Nietzschego (feuerbachowski Ubermensch Pozniej mozna byto
odnalez¢ takie stowa jak: modernismo, postmodernismo, ultramodernismpwvane przez F.
de Oniza jako opisowe okreslenie wyrdznionego okresu W dziejach literatury/. Z kolei na
poczatku lat pigédziesiatych Arnold Toynbee terminu postmodernizm uzywal w znaczeniu
pejoratywnym w odniesieniu do kryzysowej i schytkowej fazy cywilizacji zachodniej. Ze
stowa ,postmodernizm”korzystat rowniez Thab Hasaan. W swoich esejach krytycznych w

latach sze$¢dziesiatych rozumiat je jako pewien aktualny stan kultury. Ciekawie na

22 A, ZachariaszMoralnosé i rozum ponowozytnosci, W: Moralnosé i etyka w ponowoczesnosci, red. Z. Sarelo,
Warszawa 1996, s. 25.

2. DerridaDe la grammatologie; L’écriture et la difference; La Dissémination; La voix et le phénoérie
1967.

24 A, Bronk, art. cyt., s. 80.

% . SturrockStructuralism London 1986, s. 184.

26 A Jawlowska, art. cyt., s. 45.

27’3, Meier,Postmoderngew: Historisches Wérterbuch der PhilosophRasel-Stuttgart 1989, s. 1142-1146.



zagadnienie postmodernizmu patrzy Felix Tdfteslyz wiaze go z pojawieniem si¢ ruchu
punk+ocka w latach siedemdziesiatych.

Jednoznaczna 1 gruntowna odpowiedZ na pytanie o postmodernizm utrudnia, a nawet
uniemozliwia fakt, ze rozne dziedziny zycia 1 kultury okreslane jako postmodernistyczne
wcale nie sa przeniknigte tym samym duchem, jaka$§ wspdlna i scalajaca idea. Stad tez
postmodernizm wvna traktowa¢ jako wesola zabawe znudzonych filozofow?, ale czy tylko
jako zabawe?

Pomimo ogromnego zroéznicowania i nawet trudno$ci terminologicznych mozna
zauwazy¢, iz analizujac liczne wypowiedzi przedstawicieli postmodernizmu - tych, ktorzy si¢
sami @ nich zaliczaja lub przez innych sa za takich uwazani - istnieja pewne elementy, ktore
ukazuja specyfike filozofii postmodernistycznej 1 tworza tym samym pewna koncepcije
postmodernizmu, ktory przez wielu jest pojmowany nastepujaco (trzeba jednak pamigtaé, ze
wcale nie musi tak by¢ w kazdym przypadku, gdyz postmodernizm jest zyciem w ciagtej
ambiwalencji i ,,niedokonczono$ci”):

— jako wyrozniang kategorig traktuje si¢ pluralizm (wielos¢ metod stosowanych w
procesie badania i poznania rzeczywistosci, bez wskazywania ktorejkolwiek z nich
jako priorytetowa);

— w epistemologii odrzuca si¢ zardOwno podmiot, jak 1 przedmiot poznania jako
punkt odniesienia prawdy. Wyznacznikami prawdziwosci poznania 1
doswiadczenia sa okolicznosci 1 potrzeby;

— w miejsce kosmosu (porzadek, tad, systematyczno$¢) zostaje wprowadzony
chaosmos rozumiany jako dzieto przypadku 1 doraznosci;

— wyklucza si¢ tu mozliwo$¢ istnienia 1 ujmowania $wiata jako uporzadkowanej
catosci;

— wprowadza si¢ relatywizm moralny;

— w zyciu spolecznym miejsce warto$ci takich jak: wolno$¢, réwno$¢ 1 braterstwo
zajmuja: swoboda, roznorodno$¢, tolerancja i pluralizm.

Interesujaca dla naszych rozwazan ze wzgledu na swe implikacje pedagogiczne jest

wypowiedz 1. Zieminskiego, w ktorej zauwaza, iz ,,do najwazniejszych i najbardziej
powszechnie uznawanych skladowych idei postmodernizmu naleza dwa elementy:

akcentowana eliminacja z wszelkiego racjonalnego dyskursu pojecia prawdy obiektywnej (...)

28 . TorresPéja vu. Post- et neo-modernisme Le retour du passeParis 1988, s. 91.
% Por. np. J. DerridaDe la grammatologie dz. cyt.; A. Wellmer,The Dialectic of Modernism and
PostmodernismGarden City 1985; Z. Baumabegislators and Interpreters. On Modernity, Postmodernity and



oraz odrzucenie w imi¢ ludzkiego prawa do indywidualno$ci i niczym nie skrgpowane;
wolnosci - trwatych zasad 1 norm postgpowania ludzkiego”?’o.

Chociaz filozofia postmodernistyczna demonstruje swoja ogromna niechgé, a nawet
wrogos¢ wobec wszelkiej postaci ideologii i1 trwatych systemow, to niekiedy bardzo
zdecydowanie zabiera glos na temat czlowieka, Swiata 1 nauki. Szczegdlnym wyrazem tego sa
poglady francuskich poststrukturalistow 1 dekonstrukcjonistow w osobach takich jak: J.
Derrida, M. Foucault, R. Barth, G. Deleuze, J. Lacan. Lektura wymienionych powyzej
filozofow pozwala odczyta¢ pewien charakterystyczny klimat dla postmodernistycznej
percepcji rzeczywistoéci. Mozna si¢ zgodzi¢ z A. Bronkiem®”, iz Heglowski Geistzeitdoby

ponowozytnej da si¢ sprowadzi¢ do ,,dziesi¢ciu przykazan postmodernizmu’:

1. Antykartezjanizm,

2. Antyreprezentacjonizm,
3. Antyobiektywizm,

4. Dziejowos¢ cztowieka,
5. Antyfundamentalizm,
6. Antydemarkacjonizm,
7. Dekonstrukcjonizm,
8. Antyscjentyzm,
9. Antyhumanizm,
10. Smieré nauki.

3. Dyskurs o wolno$ci na przykladzie filozofii Z. Baumana

Kazda filozofia zajmuje stanowisko wobec pytania o cztowieka i jego wolnos¢. Tak
jest rowniez z filozofia postmodernistyczna. Zdaniem Z. Baumana - socjologa patrzacego
okiem ponowoczesnym ,;wolnos¢ jednostki oznacza prawo do dziatania wedlug wlasnego
poczucia moralnej odpowiedzialno$ci, bez potrzeby usprawiedliwiania swoich wyboréow®.
Istot¢ wolnosci mozna sprowadzi¢ do braku ograniczen zewngtrznych przy podejmowanych
wyborach. Wolnos$¢ jest zatem relacja spoteczna, ale jest to relacja zmienna i uwarunkowana

historyczni€®. ,Nie ma - zdaniem Baumanamiedzy nowoczesnym bytem a jego kultura

Intellectuals New York 1987.

301. Zieminski, Postmodernizm a dylematy czlowieka, ,Ethos”, 1996, nr 33-34, s. 142.

3L A. Bronk, art. cyt., s. 79-100.

32 7. Bauman,Moralnos¢ we dwoje, W: Trudna ponowoczesno$é: Rozmowy z Zygmuntem Baumanem, cz. |,
Poznan 1995, s. 314.

33 Tenze, Wolnosé, Krakow 1995, s. 7: ,,Wolnos¢ istnieje tylko jako relacja spoteczna (...). Wolncé¢ jest w
naszym spoleczenstwie jednocze$nie niecodzownym warunkiem spolecznej integracji i reprodukcji systemu, jak i
stanem ciagle odtwarzanym przez integracj¢ spoleczng i dziatanie tegoz systemu”; T. Szkudlarek, Wiedza i
wolnos¢ w pedagogice amerykanskiego postmodernizmu, dz. cyt., s. 186: ,,Bauman przyjmuje za punkt wyjscia
swoich analiz teze, ze wolno$¢ jednostki - i wolna jednostka sa spotecznymi konstruktami historycznymi;
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mitosci, harmonii ani rodzinnego podobienstwa: jest tylko wzajemna potrzeba 1 zaleznos¢
(...). Historia nowoczesnosci to historia napieé i staré miedzy bytem a jego kultura™”.
Kazdorazowa determinanta historii sa spoteczne uwarunkowania stanowiace ,,wypadkowa”
ludzkiego dziatania. Wolno$é dzieli i segreguje ludzi, oddzielajac lepszych od reszty*>. Na
poczatku wolno$¢ byta przywilejem jednostek posiadajacych wiladzeg lub klas panujqcychSG,
ale 1 one nie byly wolne w sposob doskonaty. Jedynie czlowiek odseparowany 1 wyizolowany
od innych - uzyskuje pelna wolnos¢. Jest to jednak niemozliwe nawet teoretycznie37.
Przypomina si¢ tu twierdzenie J. P. Sartre’a, ze drugi to pieklo. W kontekscie tak
interpretowanej wolnosci, wypada zaznaczy¢, ze moze ona by¢ pojmowana negatywnie lub
pozytywnie, na co uwage zwraca T. Szkudlarek®. Pisze, iz ,,negatywne pojmowanie wolnosci
(wolnosé¢ od) jest tradycyjnie przeciwstawiane jej pozytywnym artykulacjom/igfos¢ do).
Isaiah Berlin nalezy do najczg$ciej w ostatnich latach przywotywanych filozofow
rozwazajacych to rozgraniczenie. O ile wolnos¢ negatywna to przede wszystkim niezaleznos¢
od innych, to wolno$¢ pozytywna wiazana jest zwykle z mozliwoscia jakiejs formy
samorzadu, samokontroli, z mozliwoécia wplywu na realizacje wybranych celow™>>.
Postmodernistyczny dyskurs wokot zagadnienia wolnosci obejmuje zard6wno negatywne, jak 1
pozytywne jej aspekty. Edukacja staje si¢ rowniez emancypacja (uwolnieniem) 1
upelnomocnieniem (nadaniem wiladzy, samokontroli). Wida¢ to na przykladzie
powracajacych watkow wyzwolenia cztowieka od ograniczen natury: dyskurs feministyczny,
dyskusje na temat Zycia i $§mierci: aborcja i eutanazja, zamieszanie wokot seksualnosci itp. By
moc w takiej perspektywie mowic o dziataniu wolnym, musza by¢ spetnione - zdaniem P. H.
Partridge’a -nastepujace warunki*®
— brak przymusu, czy ograniczen ze strony ludzi nie dopuszczajacych do
dokonywania przez jednostke¢ alternatywnych wyborow, ktérych chceiataby
dokonag;

— brak naturalnych warunkéw uniemozliwiajacych realizacj¢ wybranego celu;

— posiadanie $§rodkéw i zakresu kontroli niezbednych do osiagnigcia celow, ktorych

wolno$¢ natomiast, odnoszona nie tylko do indywidualnoSci, jest relacja spoteczna i jest zawsze relatywna w
stosunku do bycia nieolnym. Za kazdym razem, gdy jakis podmiot okreslano jako wolny, czyniono tak w
pozycji do innych, ktérym wolno$ci odmawiano”.

34 7. Bauman Wieloznacznosé nowoczesna - nowoczesnosé wieloznaczna, thum. J. Bauman, Warszawa 1995, s.
22.

% 7. Baumanolnosé, dz. cyt., s. 9n.

36 Tamze, s. 33-41.

3" Tamze, s. 51.

% por. T. SzkudlareWyiedza i wolnosé w pedagogice amerykariskiego postmodernizmy dz. cyt., s. 176-179.
39 Tamze, s. 178.
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wyboru dokonato si¢ zgodnie z wlasna wola.

Wracajac do koncepcji Z. Baumana, trzeba doda¢, iz ukazujac wolnos¢ (dodajmy, ze
prawdg rowniez) - jak przystato na socjologa - jako relacjg spoteczng zawsze zrelatywizowana
1 zdeterminowana przez kontekst historyczno-spoteczny, jako model relacji wolnosci
przyjmuje - za J. Benthamem - PanoptikBropozycja Panopticonu jest idealng instytucja
nadzoru (wigzienie, szkota, szpital), oparta na architektonicznym planie koncentrycznego
budynku, w ktorym wewngetrzny obszar zajmuja stanowiska obserwatoréw niewidzialnych dla
swoich ,,podopiecznych”. Pomieszczenia tych ostatnich umieszczone sa promieniscie wokot
centralnej,,wiezy” obserwatorow tak, ze kazda osoba moze by¢ ciagle obserwowana - nie
widzac jednak obserwatora. Z kolei nadzorujacy moga by¢ obserwowani przez wiasciciela,
ktory ma dostgp do trzeciego, wewngtrznego ,kregu” na analogicznej zasadzie -
niewidocznego adzorcy. Przedsigbiorca, bezposrednio zainteresowany efektywnoscia pracy
mieszkancoéw Panopticonu, nie musi juz by¢ przez nikogo obserwowany i kontrolowany. W
takiej wizji wolno$ci istotnym problemem jest oczywiscie nieréwny dostep do wiedzy. Ci,
ktorzy w Ranopticonie nadzoruja swoich poddanych (ucznidow, pacjentow, czy wigzniow),
czynia to w sposob wolny, bo sami decyduja kogo, kiedy i jak dlugo kontrolowac, ale
jednoczes$nie nie wiedza, kiedy sami sa obserwowani przez wilasciciela. Prowadzi to
konsekwentnie do wytworzenia dziwnej sytuacji, w ktorej wszyscy wyjatkiem
przedsigbiorcy - zachowuja si¢ tak, jakby ciagle byli obserwowani.

Trzeba jednak zauwazy¢, ze czlowiek wystgpuje nie tylko w roli obserwowanego, ale
sam jest rowniez obserwatorem. Jak bowiem jest postrzegany przez innych, tak tez w sposob
indywidualny postrzega rzeczywisto$¢. W perspektywie nadzoru, kontroli i ciagltej obserwacji
- prezentowanej przez Z. Baumana w Panopticonie, odwotujacego si¢ do analiz M. Foucaulta
Nadzorowac i karaé. Narodziny wiezienia - Douglas Keller zauwaza bardzo interesujace
zjawisko: ,,W postmodernistycznej kulturze obrazu jednostki przejmuja tozsamos$¢ z figury
reklamy: tak oto reklama, poza tym, Ze steruje konsumenckim popytem, staje si¢ waznym i
nie dostrzegalnym mechanizmem socjaliz&gjiPrzypomnijmy jedno z naszych pierwszych
stwierdzen: postmodernizm ogarnia wszystkich bez wyjatku, jest bowiem jak powietrze, ktore
si¢ wdycha, a od ktorego wyzwoli¢ si¢ nie sposob. Dla przyktadu, jakze czgsto zauwazamy
podczas zakupow: ,taki sam towar jak reklamowany w telewizji” (just as advertised on TV).

Zdaniem T. Szkudlarka, ,,wolno$¢ jest - i zawsze byta - przywilejem nadawanym z woli

40P, H. PartridgeFreedom w: The Encyclopedia of Philosophgd. P. Edwards, New York 1972, s. 222.
41 D, Keller, Reading Images Critically: Toward a Postmodern PedagegyPostmodernism, Feminism and
Cultural Palitics, red. H. Giroux, Albany 1991, s. 68.



12

wladcy, czasem wymuszanym na skutek przesuni¢¢ w relacjach wladzy. Wolnos¢ jednostki
(...) nie pst wynalazkiem wspotczesnosci (...). Dopiero (jednak) w epoce kapitalizmu wolnos¢
jednostki stala si¢ zasada spolecznq”42.

Godnym uwagi jest fakt, iz Z. Bauman w swych analizach filozoficzno-
antropologicznych odrzuca ideg¢ wolnosci rozumianej jako uniwersalna zdolno$¢ do
posiadania siebie. Moze ona znalezé miejsce tylko w kapitalizmie*® gdyz wiasnie
kapitalistyczne stosunki spoleczne potrzebowaly dla siebie spoiwa, ktére umozliwitoby
sprawne funkcjonowanie systemu produlcjiv tym kontekscie nalezy widzie¢ uniwersalng
wolno$¢ pojeta jako samostanowienie jednostek, a ktora mozna by sprowadzi¢ do wolnosci
konsumowani&. W opinii Z. Baumana wolno$¢ jest raczej postulatem niz rzeczywistoscia®®,
gdyz faktyczne bycie wolnym w kapitalizmie wymaga ograniczenia lub nawet pozbawienia
wolnosci innych. Wolnos¢ uzyskuje tylko wybrana mniejszo$é¢*’. Wiekszo$é spoteczenstwa
nie posiada nawet w matym stopniu wolno$ci w znaczeniu samostanowienia i niezaleznogci.
Owa wolno$¢ ma jednak wymiar ambiwalentny: z jednej strony ,,obdarza” poczuciem
nieskrgpowania 1 bogactwem nigdy nie wyczerpanych szans, a z drugiej ,,grozi” stanem
niepewnosci co do trafnosci dokonanych wybordéw, a to rodzi gorycz wobec odkrycia kazdej
nie wykorzystanej szan&y Zdaniem Z. Baumana, indywidualne dazenie do samostanowienia
jest wypierane z przestrzeni materialnej produkcji, aby zrobi¢ miejsce dla $wiata
konsumpcfi®. Ludzko$é w jego przekonaniu zmierza od wolnosci konsumpcji do wolnosci
komunalnej’, ale niestety Z. Bauman nie wyjasnia blizej swojej tezy. W jego ksiazce
,»Wolnos¢” czytamy: ,,sita systemu spolecznego opartego na konsumpcji, jego zadziwiajaca
zdolno$¢ do zdobywania poparcia, a przynajmniej do uniemozliwiania niezgody, jest mocno
ugruntowana w jego sukcesach w oczernianiu, marginalizowaniu, czy tez Czynieniu
niewidzialnymi wszelkich alternatywz wyjatkiem cynicznej biurokratycznej dominacji. To
wlasnie ten sukces czyni konsumencka wizje wolnosci tak potezna, efektywna - i tak

odporng”™2,

42T, SzkudlarekWiedza i wolnosé¢ w pedagogice amerykariskiego postmodernizmu, dz. cyt., s. 187.
43 7. Baumanolnosé, dz. cyt., s. 7.

447 Sareto, art. cyt., s. 69.

4 7. BaumanVolnosé, dz. cyt., s. 7 n..

4 Tamze, s. 45.

4 Tamze, s. 46 n..

48 Tamze, s. 55.

47 Baumanpwa szkice o moralnosci ponowoczesnej, Warszawa 1994, s. 38.

0 Tenze, Wolnos¢, dz. cyt., s. 57 i 91.

51 Tamze, s. 98.
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4. Antypedagogika w kontekscie ponowoczesnosci

Sledzac bogata literature pedagogiczna kofica XX wieku, stawiamy sobie czesto
istotne pytanie o samo rozumienie pedagogiki. Reprezentatywnym wydaje si¢ poglad
Tomasza Szkudlarka, Ze ,,pedagogika jest zwykle okre§lana mianem nauki o wychowaniu. Z
tego trzywyrazowego okékenia stosunkowo najmniej dyskusyjne znaczenie mozna przypisac
stowu ,,0”. Co do znaczenia stow ,,nauka” i ,,wychowanie” tocza si¢ spory mniej wigcej tak
stare, jak idea uczynienia pedagogiki nauka™>°,

Wspotczesna pedagogika i wychowanie w ogodle przezywaja pewien istotny dylemat.
Hannah Arendt w swym ,Kryzysie edukacji” zauwaza: ,Problem edukacji w S$wiecie
wspotczesnym polega na tym, ze z samej swej natury nie moze ona wyrzec si¢ ani autorytetu,
ani tradycji, niemniej musi przebiega¢ w $wiecie, ktérego struktury nie wyznacza juz
autorytet i nie spaja tradycjd’ W obliczu takich stéw moze zrodzi¢ si¢ mysl, iz w epoce
postmodernistycznej szkola to ogromny statek, ale niestety - bez sternika. Moze si¢ bowiem
konstytuowac¢ pedagogika roznego rodzaju, nawet taka, ktora bedzie jej zakwestionowaniem.
Trudno dzi$ jednoznacznie odczyta¢ rozumienie pedagogiki humanistycznej czy krytyczne;.
Nikt tez dotad nie podat wyczerpujacej definicji tzw. ,,pedagogiki sukcesu” (pedagogiki
bogatych), czy ,pedagogiki przetrwania” (pedgd® biednych). Jak z kolei rozumieé
»pedagogike funkcjonowania” - w ktorej cztowiek to zaledwie maty trybik w wielkiej
machinie? Do wyliczanki mozna dotaczy¢ réwniez pytanie o ,,pedagogike krytyczna”. Na
takim wlaénie gruncie wyrasta kontestacyjna pedagogika®® konca XX wieku, ktora za swa
negacj¢, bunt i radykalny sprzeciw wobec ,,swej starszej siostry” otrzymuje miano od
.pedagogiki wyzwolenia”, ,pedagogiki liberalnej i emancypacyjnej’, ,pedagogiki
antyautorytarnej”, ,pedagogiki humanistycznej” do ,antypegsg” wiacznie>®.

W takiej sytuacji, gdy zanika tradycyjne odnoszenie si¢ do autorytetow - jak

wymownie zauwaza T. Szkudlarek - ,nauka staje si¢ jedna z rownoprawnych form wiedzy

®2 Tamze, s. 93.

%3 T. SzkudlarekObiektywizm i subiektywizm pedagogicznygfasziowe myslenie o wychowaniu, W: Pytanie -
dialog - wychowanigered. J. Rutkowiak, Warszawa 1992, s. 67.

> H. Arendt,Kryzys edukagjiw: Miedzy czasem minionym a przyszlym, Warszawa 1994, s. 231.

%5 0d tacifiskiego: contestoy contestari- zaprzeczeniale jednoczesnie potwierdzenie warto$ci, w imig ktorych
co$ zostalo zakwestionowane.

% Por. B. Sliwerski, Kontestacja pedagogiki korica XX wieku, w: Nieobecne dyskursyz. I, red. Z. Kwiecifiski,
»Studia Kulturowe i Edukacyjne”, Torun 1991, s. 112 i 126. Autor zauwaza, ze nazwa tego pradu
(antypedagogika) zostata po raz pierwszy uzyta przez zachodnioniemieckiego profesora pedagogiki Heinricha
Kupffera w roku 1974 na zasadzie analogii do antypsychiatrii (H. Kupghfgtipsychiatrie und Antipadagogik
.Die Deutsche Schule”, 1974, nr 9, s. 58M). Antypsychiatria zwrdcita szczegblna uwage pedagogdéw na
koniecznos¢ odejscia od teleologicznej koncepcji oddziatywan wychowawczych, gdyz prowadzi to do
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(bo w czymze jest lepsza od potocznej madro$ci w rozwiazywaniu probleméw zyciowych?),

sztuka -ludyczna zabawa, polityka - zajeciem zaréwno dla tradycyjnych elit, jak i dla

gospodyn domowych walczacych o uznanie ich praw pracowniczych™’. Postmodernistyczne

»fillozoficzne przesilenie” widoczne jest na kazdym kroku, dlatego tez nie omija myslenia
edukacyjnego. W kontek$cie zachwiania, zakwestionowania i odrzucenia autorytetow widac
wymierzenie ponowoczesnego ostrza w wiedzeg, systemy naukowe, a przede wszystkim w
tradycjg¢. Trafnie ten element uwypukla Tomasz Szkudlarek swoim twierdzeniem, ze
implozja autorytetow powoduje eksplozje kultur marginalnych™®,

Jest jednak rzecza nad wyraz ryzykowna, a moze i niebezpieczna, by wspotczesna
pedagogike okresla¢ mianem pedagogiki postmodernistycznéjzy taka w ogole moze
istnie¢? Przypomnijmy, ze postmodernizm w swej ambiwalencji daleki jest
jednoznacznych rozstrzygnig¢¢ i koncepcji. Niemniej jednak mozna, a nawet trzeba mowic -
zawsze z troska - o szkole konca XX wieku i proponowanych programach edukacyjnych,
ktére wpisuja si¢ wlasnie w przestrzen postmodernistyczna: tu i teraz.

Na szczegdlna uwage zastuguje antypedagogika, wedlug ktoérej szkota zniewala
cztowieka i wprowadza go w stan niepokoju, budzi stres oraz zagrozenie dla jego tozsamosci.
Nie mozna jednak antypedagogiki - zbyt pochopnie - laeslac mianem ,,dziecka
postmodernizmu”, albowiem wyraznie obecna juz byta w wizjach J. J. Rousseau, wedtug
ktorego dziecko z natury jest dobre i1 nalezy je pozostawi¢ w spokoju, nie wychowywac 1 nie
ingerowac, by go nie zepsu¢ 1 nie zniszczy¢. Sama jednak antypedagogika, cho¢ tylko po
cze$Sci wpisuje si¢ w postmodernistyczny ,,pejzaz edukacyjny” i cho¢ sama w sobie nie
wydaje si¢ reprezentatywna dla kultury ponowoczesnej, jest w jakiej§ mierze wyrazem
tesknot tych, ktorzy §wiadomie, badz tez nieswiadomie ulegli i1 ulegaja postmodernizmowi. W
takim tez kontekscie nalezy rozumie¢ stosowane tu okreslenie antypedagogiki. Modne staja
si¢ hasta: ,,spoleczenstwo bez szkoty”, ,.dziecko nie potrzebuje wychowania”, co mozna
podsumowa¢ do$¢ drastycznie i1 ironicznie: ,robta, co chceta”. Dla przykladu H. von
Schoenebeck w rozwazaniach na temat szkoty jednoznacznie wyraza swoje oczekiwania:
»Szkola zmieni si¢ w sposob zasadniczy dopiero wowczas, gdy bedzie tego od niej oczekiwaé
wigkszos¢ rodzicow, a takze woéwcezas, gdy upowszechnia si¢ w spoleczenstwie postawy

antypedagogiczne, zgodnie z ktorymi zniesienie przymusu szkolnego jest czyms$

bezposredniej przemocy i manipulowania poczuciem winy u dzieci.

> T. Szkudlarek,Edukacja w wieloznacznosci: perspektywa postmodernistyczna, W: Odmiany myslenia o
edukacjj red. J. Rutkowiak, Krakéw 1995, s. 265.

58 Tamze, s. 265.

od
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oczywistym'®®.

Antypedagogika stwarza zatem Iudziom dorostym nowa plaszczyzng
komunikacji z dzie¢mi: liberalizm, petna autoafirmacj¢ oraz zamknigcie si¢ w swoim
wihasnym indywidualnym i egocentrycznym $wiecie doznan 1 przezyc.

Powyzsze postulaty, sformutowane przez filozofow, pedagogéw 1 socjologow sa
pewnego rodzaju ,,nie” wobec rzeczywistosci, ktora zawiodla. Przypomnijmy - w mysl
postmodernizmu wskki racjonalizm i kult wiedzy nie tylko rozczarowal czlowieka, ale
wrecz go oszukatl 1 wprowadzit w btad. Neopozytywistyczny dyskurs uprawiania nauki nie
wyjasnil ostatecznie $wiata. Zawiodt rowniez stosowany uklad ,,zmienna zalezna - zmienna
niezalezna”. Wobec tego postmodernisci zglaszaja pomysty tworzenia nowych form wiedzy i
proponuja zastapienie pojecia obiektywno$ci pojeciem czg§ciowych epistemologii, ktore
uwzgledniaja - jak zauwaza Tomasz Szkudlarek - ,poznawanie przez uczestnictwo w
konkretnych relejach spotecznych, przez postugiwanie si¢ wlasnym cialem, przez nawyki,
intuicje, popedy, uczucia (i twierdza, ze) proces ksztalcenia winien zaczyna¢ si¢ na poziomie
do$wiadczenia codziennego, szczegdlnego, indywidualnego”®.

W filozofii postmodernistycznejw relacjach migdzyosobowych za priorytetowa
warto$¢ przyjmuje si¢ solidarno$¢. Zdaniem Z. Baumana, sama tolerancja juz nie wystarcza,
zwlaszcza wtedy, gdy byt ludzki znajduje si¢ w potrzebie obrony wiasnych przekonan.
Jedynym sposobem obrony wiasnych praw jest przyznanie drugiemu cztowiekowi prawa do
odrebnosci. Solidarnos¢ traktowana jest wigc jako norma, warunek przezycia - conditio sine
gua non- w $wiecie chaosu i1 bezsensu. Szansa na przetrwanie dla czlowieka zyjacego w
dobie ponowoczesnos$ci tkwi ,,w powstrzymywaniu si¢ od zadawania pytan, pogodzeniu si¢ z
whasna przygodnoscia, niedomaganiu sie godnosci prawdy, koniecznosci czy pewnosci”®.

Wobec prezentowanego przez postmodernistow stanowiska, pedagogika i caly proces
wychowania w ogole powinien by¢ odpedagogizowany (H. Kupffer uzyje terminu
Entpadagogisierung zwlaszcza w relacjach wychowanek - wychowawca, uczen - mistrz.
Skoro wszyscy ludzie sa sobie rowni, to nalezy znie$¢ jakiekolwiek bariery czy dystanse.
Mozna si¢ uczy¢ od siebie nawzajem, chociaz kazda ze stron ma zupelie inne zamierzenia i
oczekiwania. Aspekt wolnosci, indywidualnosci i braku celowego dziatania cztowieka - przy
réownoczesnym zakwestionowaniu autorytetow - zostaje ukazany i wyeksponowany w
antypedagogice jako priorytetowy. Zdani@ngustawa Sliwerskiego ,,rola antypedagogiki

nie jest przeksztalcenie ,,czarnej pedagogiki” w jaka$ ,,biata pedagogike”, ale uswiadomienie

* H. v. SchoenebeckThema Schule. Was Eltern und Lehrer heute schon tun kénen - 20 Vorschlage
Freundschaft mit Kindern, Mlnster 1981, s. 6.
60T, Szkudlarek, B. Sliwerski, Wyzwania pedagogiki krytycznej i antypedagodikakow 1992, s. 78-79.
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wszystkim ludziom dorostym znaczenia ich wlasnego dziecinstwa, (...) czgsci zamrozonych w
nich emociji i odblokowanie iclvrazliwosci na obowiazujaca w ich dziecinstwie pokorg. (...)
Kto zatem kocha dzieci, ten ich nie wychowdfe”

W opinii antypedagogdéw, proces uczenia si¢ ogarnia cate zycie cztowieka, juz od
momentu urodzin i od tego faktu nie mozna si¢ uwolni¢. Postulowana teza wydaje si¢ by¢ jak
najbardziej stuszna, gdyz cztowiek przez caly czas jest ,,bytem w drodze” (homo viatorG.
Marcela). Niemniej jednak zachodzi istotna potrzeba postawienia pytania o
wychowanie, o perspektywe wolnosci, w ktérej ma si¢ to stawac i dokonywaé. Na przykiad
Ivan Illich jest przekonany, ze szkota nalezy do tych instytucji, ktore niszcza prawo cztowieka
do wolno$ci uczenia sie i my$lenia®® Jeszcze bardziej radykalny w swoich pogladach jest
Heinrich Kupffer, ktory dopatruje si¢ w szkole wrecz faszyzmu, bedacego czg$cia
historycznegaontinuuni®.

By zrozumie¢ postmodernistyczna negacje modernistycznej recepcji $wiata
przypomnijmy, ze bezposrednim celem O$wiecenia i calej racjonalistycznej filozofii moderny
byla - i jest - wiara w rozum i nkg¢, w wiedzg i racjonalizm myslenia oraz dziatania. Na
piedestale postawiono postgp i1 technikg. Przyjeta koncepcja czasu linearnego sprzyjala i
niejednokrotnie ciagle sprzyja tworzeniu wizji przysztosci oraz uniwersalistycznych utopii
wyrazanych w hastach: ,raj na ziemi”, , szczesliwy swiat”, ,,lepsze spoleczenstwo”, ,nOWYy
cztowiek” itp. Takie nadzieje ciagle implikowaty 1 pobudzaly krytyke zastanego $wiata i
dazenie ludzkosci do doskonatosci. Perspektywa modernistycznej szkoty to w konsekwencji
subsystem sgeczno-kulturowy, ktory funkcjonuje dzigki doswiadczeniu i wiedzy naukowe;.
Podstawowa zasade funkcjonowania placowek oswiatowych stanowil racjonalizm myslowy,
dzieki ktéremu sprecyzowano cele 1 zadania wychowania, zaré6wno dla ucznidéw, jak i
nauczycieli.Osoba ludzka w tak przyjetym modelu wychowania powinna ze swej natury
dazy¢ do prawdy, sprawiedliwo$ci, wiedzy o $wiecie i sobie samej, kierujac si¢ zawsze

dziataniem celowym i przyczynowo-skutkowym, opartym na okreslonym autorytecie. Szkota

61 7. BaumanWieloznacznosé nowoczesna - nowoczesnosé wieloznaczna, dz. czyt., s. 267.
62 B. Sliwerski, Kontestacja pedagogiki konca XX wieku, art. cyt., s. 128.
831 Illich, Spoleczenstwo bez szkoly, Warszawa 1976.

% H. Kupffer, Der Faschismus und das Menschenbild der deutschen Padagogitfurt am Mein 1984 (cyt.

za B. Sliwerski, Kontestacja pedagogikirica XX wieku, art. cyt., s. 13031): ,,Chociaz pedagogika jest czg$cia
kultury, to jednak inaczej w niej uczestniczy od pozostalych dziedzin kultury. Sztuka i literatura analizup
spoteczng rzeczywistos¢ swojej epoki bez wzgledu na obowiazujacy w niej system spoteczny czy polityczny.
One sprawiaja, ze to, co dla spoteczenstwa niewidoczne, moze by¢ ujawnione w calej ,prawdzie”, w
skondensowanej formie artystycznego wyrazu. Tak sztuka, jak i literatura nie déwiadczaja lgku, obaw 1 wstydu
W ujawnianiu istoy cztowieka. Tylko pedagogika zachowuje si¢ afirmacyjnie, bezkrytycznie. Sama prezentuje
si¢ jako stabilny obszar kultury, przez co jednak nie zyskuje zadnego dystansu wobec siebie samej i zjawisk,
ktore sa przedmiotem jaj badan i praktyk. Pedagogika staje si¢ konstytutywnym elementem stanu istnienia

samo
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to zatem instyucja, w ktorej zaplanowano w sposob teleologiczny wilasciwe dziatania i
czynno$ci, przy roéwnoczesne] mozliwosci weryfikacji jej osiagnig¢. Wyznaczono, co
nauczyciel powinien osiagnaé, a do czego uczehn miat skutecznie dazy¢. Oceny powinny mieé¢
przy tym chaskter jak najbardziej zobiektywizowany, stad tez ciagle poszukiwano i
poszukuje si¢ najbardziej wiasciwych i skutecznych metod dziatania. Latwo zauwazyé w
proponowanym modelu wychowania obecno$¢ 1 zywotnos¢ neopozytywistycznego
paradygmatu uprawiania naukWida¢ to w ciaglym moéwieniu o optymalizacji dziatan
dydaktycznowychowawczych na rzecz efektywnosci 1 skuteczno$ci podejmowanych
zabiegow.

Z kolei, wedtug zatozen postmodernistycznych, za najwazniejsze nalezy uznaé prawa
rynku, brak celowego ludzkiego id#nia oraz dalekosi¢zny liberalizm. Mozna si¢ zgodzi¢ z
ocena Andrzeja Bronka, iz ,,postmodernizm z jednej strony domaga si¢ niczym nie
skrgpowanej wolnosci dla kazdego cztowieka, z drugiej zas odmawia mu podmiotowosci,
uwazajac go za byt, ktéry nie jest autonomicznym, wolnym podmiotem wiasnych decyzji,
gdyz podlega (...) nie uswiadomionym nigdy do konca, przemoznym i nie kontrolowanym
wplywom, zalezno$ciom i uwarunkowaniom”®. Destrukcji zostaja poddane - dotad uznawane
za powszechnetakie wartosci jak: rozum, prawda, etyka, postep, sprawiedliwosé. Nastepuje
gwattowne zachwianie autorytetéw - do ich upadku wiacznie. To, co stanowito rdzen nauki i
naukowego dyskursu zostato totalnie zakwestionowane. Jozef Kargul w swym artykule: ,,Czy
szkota ma ulega¢ postmodernizmowi?” bardzo trafnie zauwaza: ,,Postmodernizm to upadek
autorytetu nauki, zniesienie uprzywilejowanej pozycji elit intelektualnych i zniesienie wiary
w racjonalizm dziatan, w zwiazku z czym tracaq sens inzynieria spoteczna, planowanie i
kontrolowaniedziatan oraz jakiekolwiek catosciowe systemy. Zamiast calosci mamy bowiem
do czynienia z seria efemerycznych, przypadkowo wynurzajacych si¢ fragmentéw, struktur
otwartych lub czg$ciowych, nieprzerwanie transformujacych sig, ale nie prowadzacych do
systemevej caloéci czy racjonalnosci™®® Jak bumerang wraca wigc twierdzenie Heraklita o
ciaglej zmiennoSci: panta rei- wszystko ptynie (gr. TIVTIQ pEl).

Zaprezentowane postmodernistyczne hasta, do ktorych nalezy jeszcze dodaé

wyeksponowanie kultu ciata®’ i tego wgystkiego, co pochodzi z zewnatrz®® wybrzmiewaja

czynnikow porzadku, zarzadzania, organizacji i sterowania ludzmi”.

5 A. Bronk, art. czyt., s. 79.

667, Kargul,Czy szkota ma ulegaé postmodernizmowi?, ,, Kwartalnik Pedagogiczny”, 1993, nr 1 s. 54.

" T. SzkudlarekWiedza i wolnos¢ w pedagogice amerykanskiego postmodernizmu, dz. cyt., s. 193: ,Relacje
wladzy konstytuuja takze cielesno$¢ cztowieka, tworza - jak to okresla Peter McLaren - body/subject, ciato -
podmiot. Foucault osadza ten wymiar wladzy przede wszystkim w mechanizmach kontroli nad mtodziencza
seksualno$cig wykorzystywanych jako forma sprawowania kontroli nas sferg afektow i pozadan oraz tworzacych
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szerokim echem w mysSleniu o szkole 1 wychowaniu. Jak niektorzy autorzy wskazuja,
odzwierciedleniem mys$li postmodernistycznej w pedagogice sa rozmaite postulaty, tezy i1
hasta gloszone przez pedagogéw, teoretykéw i praktykow, ktorzy Swiadomie, badz tez
nieswiadomie ulegli pokusie ponowoczesnosci. Tworzy si¢ model partnerskiego uktadu:
nauczyciel -wychowanek, w ktorym konstruuje si¢ ,,dialog bez arbitra”. Na uwage zastuguje
modne dzi§ wychowanie bezstresowe. Interpersonalna wigz: pedagog - uczen, zostaje
tworzona na plaszczyznie uktadu symetrycznego - zdaniem Joanny Rutkowiak - poprzez
uznanie ,,rOwnos$ci partneréw, nie uzaleznieniu ich pozycji od wieku, prestizu spotecznego,

wiedzy, przeciwnie - na odnajdywaniwgiw w ich réznorodnosci i odmiennosci”®®.

Zakonczenie

Reasumujac to wszystko, co zostalo powiedziane na temat koncepcji cztowieka i
wychowania zaproponowanych przez kreatorow postmodernistycznej mody, mozna pokusié
sig¢ o postawienie istotnego i kluczowego pytania:Czy szkota i wychowanie mogq ulegac¢ w
sposob praktyczny hastom postmodernistycznym?

Niewatpliwie nie sposob przejs¢ obojetnie obok tego pytania, gdyz myslenie
postmodernistyczne bedac jak powietrze, ktorym si¢ oddycha, a od ktorego uwolni¢ si¢ nie
sposob, wypetlia kazdego z nas. Ponadto, spotka¢ juz mozna pojawiajace si¢ idee
ponowoczesnego $wiata rowniez w opisach praktycznych dzialan z dzie¢mi 1 mlodzieza. Za
podstawowa 1 naczelna warto$¢ przyjmuje si¢ w nich: szeroko pojety liberalizm, do
leseferyzmu wiacznie, bezstresowe wychowanie, bezkrytyczny pluralizm, totalng otwartosc¢ i
relatywizm. Spostrzezenie powyzsze jest w moim przekonaniu bardzo istotne, gdy wzia¢ pod

uwage tempo, w jakim dzi§ w Polsce powstaje sie¢ alternatywnych placowek oswiatowych’.

instytucjonalne ramy kontroli nad prywatnoscia. Wiadza nad cialem (body/power) stanowi mechanizm bio-

wladzy, wladzy nad biologicznym zyciem, bio-polityki wyrazajacej si¢ w zainteresowaniu panstwa ,,zdrowiem

publicznym”, biologiczna populacja jako obiektem polityki (...). Mechanizmy kontroli seksualnosci, polityka

zdrowotna, opieka spoteczna (...), polityka reprezentacji dotyczaca ciata (wykorzystywanie seksualnosci, bedacej

przedmiotem pozadania na skutek sublimacji wynikajacej z represji, w reklamie, propagandzie itd.) - wszystkie
te elementy sktadaja si¢ na polityke bio-wladzy”.

% por. J. Kargul, art. cyts, 55. W tym miejscu warto przywolaé tezg L. Feuerbacha: ,,Der Mensch ist, was er
iRt" - cztowiek jest tym, co je, ktora ukierunkowuje ludzkie myslenie i dziatanie tylko i wylacznie na wymiar
materialny bytu ludzkiego, przy rownoczesnym zakwestionowaniu sfery duchowej.

69 J. Rutkowiak,0 dialogu edukacyjnym. Rusztowanie kategoriaimePytanie - dialog - wychowanieed. J.
Rutkowiak, Warszawa 1992, s. 39.

0 Uzywajac takiego zwrotu frazeologicznego, mam na myéli fatwosé, z jaka mozna w Polsce po roku 1989,

utworzy¢ nowa prywatna szkol¢ niepubliczna z uprawnieniami szkoly panstwowej. Istnieje pewne
niebezpieczenstwo realizacji whasnych i osobistych - wspotczesnie modnych i bardzo ,,chwytnych” - koncepcji i
pogladéw antypedagogicznych.
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Postmodernizm jak wiele razy podkreslalem - jest zyciem w ciaglej ambiwalencji,
ucieczka od systemow 1 wielkich narracji. Zaangazowanie cztowieka przetomu XX 1 XXI
wieku w ponowozytny dyskurs wolnos$ci, ktory wpisuje si¢ tu i teraz w ponowoczesnos¢, W
ktorej przeciez zyje, niech bedzie osobistym pytaniem i udzielaniem odpowiedzi. Méwienie o
wolnosci w ogole, jak réwniez o liberalnym nastawieniu pedagogiki 1 wszelkich dziatan
wychowawczych, niesie ze soba dwie zasadnicze konsekwencje edukacyjn@roponuje, by
umiesci¢ je w klimacie ponizszych opowiadan, ktore zdajq sie oddawaé: pierwsze
postmodernistycznego, a drugie chrzescijanskiego ducha czasu):

— bezposrednia - w postaci tworzenia wychowania bezstresowego poprzez zniesienie
wszelkiego przymusu (J. Bousseau, L. Totstoj, pajdocentryzm przetomu XIX i XX wieku,
pedagogika wyzwolenia, czy antypedagogika):

Po dlugim czasie spotykajq sie w parku dwie przyjaciotki z tawki szkolnej i zaczynajq
rozmowe na temat roznych drog, po ktorych poprowadzilo je zycie. Rozmawiajq o rodzinach,
mezach i dzieciach. Jedna z nich zostaje zagadnieta o swoje dziecko: chiopiec czy
dziewczynka? Pada dos¢ wymijajqca odpowiedz: Daj spokoj: dziecko jest piekne, kochane i
stodkie, a przy tym - nad wyraz inteligentne. Jednak zniegiéviona kolezanka nalega:
chiopiec czy dziewczynka? Na to pada stwierdzenie: Daj spokoj, gdy podrosmnie, samo
zdecyduije.

— posrednia - w postaci programoOw ksztalcenia, przygotowujacych miodziez do
podejmowania samodzielnych decyzji (pedagogika personaliaty@rzygotowujaca w
sposob celowy do wolnosci pojetej jako autonomia osoby):

Po dlugim czasie spotykajq sie w parku dwie przyjaciotki z tawki szkolnej i zaczynajq
rozmowe na temat roznych drog, po ktorych poprowadzilo je zZycie. Wreszcie padajq pytania o
rodzine, meza i dzieci. Jedna z rozmowczyn zostaje zapytana o swoje dziecko i wychowanie.
Pada odpowiedz: Z dzieckiem jest jak z malym Zoledziem: trzeba wiedzie¢, co nalezy czynié, a
czego unikac, by wyrost z niego silny i zdrowy dab.

Ktorq wybrac¢? Jestem wolny - mam prawo decyzji? Ulec - nie ulec

postmodernizmowi?



