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Kiedy na rynku wydawniczym pojawiajg si¢ nowe publikacje wydane przez Katolicki
Uniwersytet Lubelski Jana Pawla I, czytelnik zazwyczaj otrzymuje kolejng niezwykla ksigz-
ke. I tak jest w przypadku opracowania przez Wydzial Nauk Spolecznych KUL zagadnienia
wychowania i formacji osoby ludzkiej. W ramach Biblioteki Katedry Filozofii Wychowania
przygotowano pozycje nie tylko ciekawa, ale ze wszech miar potrzebng. ,,Personalistyczny
wymiar filozofii wychowania” pod redakcja Anny Szudry 1 Katarzyny Uzar to szereg artyku-
6w dotyczacych bezposrednio filozofii wychowania 1 pedagogiki, jak rowniez aksjologicz-
nych problemoéw wychowania i1 edukacji, niepomijajacych przy tym probleméw wychowania
zorientowanego na osobe. Takie usytuowanie zagadnienia osoby 1 wychowania sprawia, ze
mamy do czynienia z publikacjg interdyscyplinarng o walorach komparatystycznych, wpisu-
jaca si¢ w szerokie spektrum ogdlnej dyskusji na plaszczyznie wspdtczesnej humanistyki na
temat filozofii wychowania 1 jego kierunku, Zrdédet 1 celdéw edukacji, jak rowniez aksjologii,
praw 1 obowigzkdéw poszczegdlnych podmiotdw procesu nauczania-uczenia sie.

Wydanie prezentowanej ksigzki jest owocem wytezonej pracy wielu osob, wychowan-
koéw 1 wspdtpracownikow prof. Wojciecha Chudego (1947-2007), kierownika Katedry Filozo-
fit Wychowania KUL. Wtasnie ,,Wojciech Chudy w swoim namysle nad wychowaniem 1 pe-
dagogika, taczac aspekt teoretyczny z praktycznym, akcentowat nie tylko potrzebe, ale 1 ko-
nieczno$¢ zwrdcenia si¢ pedagogiki 1 pedagogow w strone filozofii” (s. 13). To filozofia
— jego zdaniem — dostarcza pedagogice podstaw przedmiotowych (zwarta koncepcja antropo-
logiczna 1 metafizyczna) oraz formalnych (konkretne propozycje pedagogiczne odwotujace
si¢ do roli etyki w wychowaniu). Czytelnika moze wigc cieszy¢ bezposrednie odwolanie do
personalistycznej wizji cztowieka oraz uwypuklenie podmiotowosci 1 godnos$ci osoby ludz-
kiej. Tematy natury filozoficznej, metafizycznej oraz pedagogicznej — z natury nietatwe — sg
w ksigzce przedstawione bardzo komunikatywnym 1 picknym jezykiem. Autorzy umiejetnie
ukazujg wzajemne przenikanie filozofii 1 edukacji, do tego stopnia, ze gdyby nawet mozna
bylo sobie wyobrazi¢ filozofi¢ bez filozofii wychowania, to jednak ta druga nie mogtaby ist-

nie¢ bez tej pierwszej. U podstaw kazdego systemu pedagogicznego lezy mniej lub bardziej



wyrazista aksjologia (system wartos$ci), ktora siega w glab natury cztowieka (ontologia bytu
ludzkiego). Wyjatkowym atutem publikacji jest wykorzystanie tekstow zrodlowych 1 czeste
odwotlywanie si¢ nie tylko do filozofow, ale bezposrednio do ich tekstow. Moze si¢ to przy-
czyni¢ do zwigkszenia $wiadomosci filozoficznej na plaszczyznie nauk humanistycznych,
a zwlaszcza pedagogiki.

Prezentowana ksigzka w centrum uwagi stawia czlowieka rozumianego jako osoba,
stad tez widoczne jest odniesienie do ontologii wskazujacej na transcendentny charakter bytu
ludzkiego. Wydaje si¢ to wazne i potrzebne zwlaszcza dzisiaj, gdy rozum ludzki dokonuje
samoubostwienia, uwazajac siebie za prawde absolutng (czysta), a stad juz bardzo blisko do
szalenistwa 1 unicestwienia. Na t¢ chorobe wspoiczesnosci trzeba wigc znalez¢ wlasciwe anti-
dotum. Bez watpienia sg nimi liczne analizy (podpowiedzi) zawarte w ksigzce. Autorzy, nie-
jako wspdlnym glosem, wskazuja na teologiczny 1 teleologiczny (celowy) fundament osoby,
co powoduje, iz jej pojecie 1 rozumienie — w optyce chrzescijanskiej — jest dalekie od antro-
pocentryzmu. W publikacji z cala mocg wielokrotnie powraca tekst biblijny o dziele Bozego
stworzenia §wiata 1 cztowieka: ,,Stworzyt wigc Bog czlowieka na swoj obraz, na obraz Bozy
go stworzyl: stworzyl mezczyzne 1 niewiaste” (Rdz 1, 27). Bog jest tutaj ukazany jako Mito§¢
nieustannie obdarowujaca stworzenie (Ojciec Stworca, Syn Odkupiciel oraz Duch Uswigci-
ciel). Z tej racji np. mito§¢ dwojga ludzi nie jest rozumiana jako proste pragnienie dobra dru-
giego czlowieka ze wzgledu na niego samego (to tylko humanizm!), ale jako pragnienie dobra
drugiej osoby ze wzgledu na nig w Trzecim (obecno$¢ Boga!). Zakwestionowaniem takie;]
koncepcji jest wspoOlczesnie przede wszystkim indywidualizm, ktory moze si¢ wyrazaé
w konwencji tragicznej (czlowiek to nieuksztaltowane i1 niespelnione zwierze, wyrafinowany
drapieznik i dzika bestia, o ktorym pisat Fryderyk Nietzsche) lub konwencji komiczne;j (Pla-
tonska ,,Uczta”: przecigcie cztowieka za kare przez Zeusa na dwie potowki, ktore sie¢ nie-
ustannie szukajg. Gdy jednak czlowiek w swoim egoizmie i egocentryzmie nie bedzie szukat
wspolnoty, to potowy nie tylko si¢ nie odnajda, ale nawet zostang po raz kolejny podzielone
— tym razem juz na cztery czg$ci). To stwierdzenie zdaje si¢ przekonywaé wspotczesnego
cztowieka o konieczno$ci budowania dialogu, poszukiwania wzajemnego szacunku, przy za-
chowaniu natury rzeczy (tozsamosci).

Unikatowym 1 bezprecedensowym osiggnigciem autoroOw jest umiejetne wciggnigcie
czytelnika w prowadzong dyspute. W trakcie lektury ksigzki staje si¢ on niejako uczestnikiem
akcji, prowadzac osobisty dyskurs i1 konfrontujac prezentowane poglady z wlasnym systemem
warto$ci. Moze przez to odczuwac rados¢ 1 satysfakcje, ze bierze udziat we wspotczesnej de-

bacie humanistyki o zasiggu kulturowym i cywilizacyjnym. Glowny problem dotyczy warto-
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sci wychowawczych w kontek$cie wybranych koncepcji antropologiczno-aksjologicznych
oraz wspoOlczesnych przemian spoteczno-kulturowych. Trafnie wskazane przez autorow cho-
roby wspolczesnosci (glownie relatywizm aksjologiczny 1 sytuacjonizm moralny, chaos ter-
minologiczny, indywidualizm, hedonizm, pragmatyzm i1 materializm praktyczny) proponuja
kierunek powrotu do zrédet (fac. de fontes), czyli odniesienie do obiektywnej prawdy o czto-
wieku oraz obiektywnej hierarchii wartosci (aksjologii), ktére sg podstawg wszelkiego rozwo-
ju, a wychowania cztowieka zwtaszcza. Podjete przez autorow zabiegi 1 dzialania to bardzo
udana 1 petna afirmacja osoby ludzkiej, kazdego czlowieka bez wyjatku.

Czytajac te niezwykla publikacje, nalezy by¢ wdzigcznym autorom za przygotowanie
tak rzetelnej 1 unikatowej pozycji. Czytelnik bez przeszkod dociera do istoty wspdiczesnych
probleméw. Jednak to nie zadawala autorow przewidujacych oczekiwania wspdtczesnych
krytycznych czytelnikow. Jasno wigc wskazuja, iz mysl chrze$cijanska 1 wyplywajaca z niej
dziatalno$¢ edukacyjno-formacyjna starego kontynentu swoimi korzeniami sigga do najgleb-
szych zrodet kultury europejskiej: najpierw filozofii starozytnej Hellady, a potem prawa
rzymskiego. To wlasnie greckie umitowanie madrosci (gr. iléw, phileo — kocha¢; coepia,
sophia — madros¢) 1 wskazanie przez nig tzw. siedniu filarow §wiata (gr. k6opog, kosmos;
fac. mundus): zasady (gr. dpyr, arché; tac. principium), prawdy (gr. dAnbeuwa, alétheia;
fac. veritas, verum), dobra (gr. dyaBov, agathén; tac. bonum), pickna (gr. kaAog, kalds;
fac. pulchrum), cnoty (gr. dpetn|, areté; tac. virtus), celu (gr. téhog, telos; tac. finis) 1 granicy
(gr. mépoag, peras; fac. finitum) oraz rzymskie odniesienie do prawa (gr. vOpog, nomos;
lac. ius) lezy u podstaw uksztaltowania kultury basenu Morza Srodziemnego. Ostatecznie
jednak o ukonstytuowaniu cywilizacji facinskiej mozna mowi¢ dopiero wowczas, gdy w roku
313 chrzescijanie otrzymali od wielkiego imperatora — cesarza Konstantyna Wielkiego —
swobode wyznania. Wydarzenie to zdecydowanie nadato kierunek dalszego rozwoju Starego
Kontynentu. Tak wigc, filozofia grecka (umitowanie madrosci), prawo rzymskie i1 religia
chrzescijanska to fundament-kamien wegielny, na ktérym oparta jest tozsamos¢ ducha euro-
pejskiego. Chcialoby si¢ zatem zyczy¢, by ta prawda nieustannie powracata we wszystkich
dziedzinach ludzkiego zycia, a zwlaszcza w filozofii 1 polityce wychowania, pedagogice
1 dydaktyce, oraz wytyczata wiasciwy kierunek ksztattowania kolejnych pokolen w zjedno-

czonej Europie.



