1. Autor: ks. Wojciech Cichosz

2. Tytuk: Tozsamos¢ szkoly i katechety w obliczu wspotczesnych wyzwan kulturowych

3. Zrédlo: ,,Gdanskie Materiaty Katechetyczne”, 2003, nr 11, s. 87-93

TOZSAMOSC SZKOLY I KATECHETY
W OBLICZU WSPOLCZESNYCH WYZWAN KULTUROWYCH?

Nie prosze, abys ich zabral ze Swiata,
ale bys ich ustrzegt od zlego.
Uswiec¢ ich w prawdzie.

[J 17, 15.17]

,Kazdy, kto chce co$ zrobi¢ dla innych ludzi czy $wiata, jesli nie stanie si¢ bardziej §wia-
domy siebie samego, bardziej wolny, bardziej zintegrowany, bardziej zdolny do kochania, nie
ma praktycznie niczego, co mogtby innym ofiarowa¢” (Thomas Merton). Na poczatku nowego
roku szkolno-katechetycznego 2003/2004 zapraszam wszystkich ZATROSKANYCH
NAUCZYCIELI do wspdlnego zamyslenia intelektualnego, ktorego celem bedzie przekroczenie
na nowo ,,progu nadziei”, wymarsz z Egiptu do Ziemi Obiecanej, z wakacji do srodowisk szkol-
nych i parafialnych. To nasz nauczycielski sposob istnienia, ciaglte budzenie samo§wiadomosci 1
odkrywanie swojej tozsamosci: kKim jestem Wokqd zmierzam? Trzeba bowiem najpierw poznaé

odpowiedz na pytanie: kim sie jest | czego sie pragnie — aby wiedzie¢, co trzeba czynic.

|.  Wspélczesne zagrozenia kulturowe

Postmodernizm to nurt—kameleon;
wzbrania sie przed samookresleniem i zywi ogromnq niechec¢ do wszelkiej jednoznacznosci.
O jakiejs kulturze trudno tu mowié. Jezeli o cywilizacji — to o cywilizacji Smierci, a nie zZycia.
Jesli o zZyciu — to o Zyciu w rozpaczy, a przeciez nikt nie chce ani Zy¢, ani umieraé w rozpaczy.

[Z. Lipinski]
Zgodnk ze starozytna maksyma czasy si¢ zmieniaja i my zmieniamy si¢ w nich. Dzisiaj
dos¢ wyraznie daje si¢ zaobserwowac na trojwymiarowym ekranie historii dokonujaca si¢ rewo-

lucje w zyciu spoteczno-kulturowym:

 informacyjna (mass media, komputeryzacja, informatyka)

! Wyktad inauguracyjny dla nauczycieli, katechetow i wychowawcéw Archidiecezji Gdanskiej wygloszony w
Gdansku Oliwie 13 wrze$nia 2003 roku.



* polityczna (zburzenie muru berlinskiego, brak cenzury i zelaznej kurtyny)

* kulturowa (zmiana filozofii zycia i systemu wartosci).
Czlowiek poczatku XXI wieku zyje w konteks$cie dokonujacych si¢ przeobrazen, dyskusji i ze-
wszad naptywajacych atrakcyjnych propozycji. Dayczy to rowniez samej istoty osoby ludzkiej i
jej tozsamosci, Swiata wartosci 1 wychowania. Wedlug opinii Stanistawa Michatowskiego, ,,pa-
trzac przez pryzmat «wiedzy goracej» trzeba by przyznaé, ze w Europie mamy z jednej strony
ciagle duchowy bolszewizm, a z drugiej alternatywe¢ humanistyczna, ktéra juz prawie do konca
wyzwolila wielu ludzi z fundamentalnych wartosci osobowych™?. Wspolczesny cztowiek, z jed-
nej strony, dotyka swej historii i korzeni, z ktérych wyrasta tradycjaadksztatt kultury, a z
drugiej —analizuje i weryfikuje ciagle na goraco podawane dania swej epokserwowane zarébwno
przez teoretykow, jak i praktykow.

Zachodzace zmiany najpetniej oddaje zasada Why not? (dlaczego nie sprobowac). I tak
rodzi si¢ nowa jako$¢ spoteczenstwa, spoteczenstwo pluralistyczne o nastawieniu konsumpcyj-
no-liberalnym To, co od wiekow stanowito zasade (gr. archeé), cnotg (gr. arete), cel (gr.telog
oraz granicg (gr. peras, dzisiaj jest czyms daleko ,,wyzwolonym” i niejednoznacznym. Ogto-
szenie przez Mietzschego pod koniec XIX wieku ,,$mierci Boga” doprowadzito poststruktura-
listow do twierdzenia, ze ,,cztowiek umart”. Zwiastunem tych niepokojacych zjawisk sa dzis:

 zanegowanie ontologicznej roznicy pomigdzy dobrem i ztem;

* odrzucenie obiektywnej réznicy pomig¢dzy prawda 1 fatszem;

» zakwestionowanie zasady i celu;

* negacja ontologicznego ukonstytuowania i struktury rzeczy.

Taka tragedia rozgrywa si¢ na naszych oczach: upadaja autorytety; scjentyzm 1 hedonizm
staja si¢ zasada zycia; konsumpcyjno-emangpacyjna filozofia dostrzegalna jest na kazdym kro-
ku; w imi¢ pluralizmu i rzekome;j tolerancji zanikaja istotne réznice ontologiczne, a czlowiek —
jak w sofistyce Protagorasastaje si¢ miarq wszechrzeczy. Chrystus przestaje by¢ Panem histo-
rii 1 czasu, a zycie etyczne odchodzi od moralnosci religijnej. Wspoélczesna ,,awangarda” ptynie
wartkim potokiem, niosac ze soba znamiona ztowrogiej filozofii. Ten ,,dreszcz metafizyczny”

zostaje wywolany u wielu.

Il. Etos wychowawcy -tozsamo$¢ — odpowiedzialnosé

Jesli nie znasz portu przeznaczenia,
wiatry pomysine nie bedq ci wialy.
[Lucius Annaeus Séneca]

2 St Michatowski, W strone pedagogiki integralnej,w: Poza kryzysem tozsamosci. W kierunku pedagogiki perso-

nalistycznejred. F. Adamski, Krakéw 1993, s. 147.



Nietrudno zgodzi¢ si¢ z przekonaniem, ze nauczyciele i wychowawcy to osoby w sposéb
szczeg6lny odpowiedzialne za innyclKluczowego znaczenia nabiera tu stowo pasja ktore
moze by¢ rozumiane badz jako czynienie daru z siebjéadz jako meka. By¢ nauczycielem — to
prawdziwie osobowa odpowiedzialno$¢ za siebie i drugiego cztowieka: Nauczycielu dobry,
prawde czyn w milosci (Kardynatl Stefan Wyszynski). Stowa Prymasa Tysiaclecia odnosza si¢
przede wszystkim do tych, ktérzy swoim zaangazowaniem i poswigceniem wychowuja mtode
pokolenie. Dodaja ducha tym, ktorych pokrzepiat rowniez Jan Zamoyski (1595 r.): Zawsze takie
Rzeczypospolitbedq, jakie ich mlodziezy chowanie. Minglto lat wiele, a w Rzeczypospolitej pod
tym wzgledem nic si¢ nie zmienito. Jest wychowujacy 1 wychowywany, sa rowniez instytucje,
ktore ten proces integruja.

Pytanie o szkole jest zawsze pytaniem o jej tosamosé. Historycznie i kulturowo — za-
réowno w Polsce, jak i w Europie — pewien kredyt zaufania i autorytetunorzyto sic wraz ze
stanowiskiem. Zaleznie od tego, czy wypelniato si¢ powotanie nauczyciela, kaptana czy stroza
prawa —bylo si¢ ,.kims”. Obecnie autorytet okresla nie habit, nie prawo, nie rozporzadzenia, nie
praca w takiej czy innej instytucji, ale cztowiek samym soba. Dzisiaj juz nikt nie zagwarantuje
drugiemu bycia dobrym pedagogiem i nauczycielem. Na pewno nieodzowne jest permanentne
doskonalenie warsztatu wtasnej pracy poprzez rozwdj srodkow aktywizujacych, stosowanie no-
woczesnych metod ksztatcenia, uczenia i wychowania. Jednakze nie same techniki pozwalaja
osiagna¢ zamierzony cel. ,,Silna pozycje” w szkole nauczyciel musi wypracowac sobie sam; to,
kim jest i jak spelnia swoje bycie nauczycielem i y¢howawcq okresla jego autentyczna posta-
wa. Kazdy z nas sigga pamigcia do swoich wzorcow osobowych, sylwetek nauczycieli 1 kateche-
tow. Nasze zyciowe sukcesy 1 osiagni¢cia naukowe sa cze¢sto wynikiem ich pracy — pracy na-

uczycielapasjonata, ktory byt naszym mistrzem, albowiem zyt tym, co robit.

[1l. Kontekst kulturowy tu i teraz

Postmodernizm jako kultura rozproszenia, nieciqgtosci, powierzchownosci i réznic,
Jjako kultura kwestionujqca fundamenty naszej tozsamosci —
stanowi oczywiste wyzwanie dla myslenia edukacyjnego.

[T. Szkudlarek]

Sytuacja spoteczno-kulturowa na poczatku XXI wieku jest niezwykle skomplikowana.

Sposob zycia wyznacza nowa kultura (ponowoczesnos¢) z jej interpretacja $wiata — filozofia

3 Slownik Wspélczesnego jezyka polskiego, praca zb. pod kier. Anny Sikorskisfichalak i Olgi Wojnitko, Warsza-
wa 2000: ,Etos -system wartosci moralnych; normy, wzorce postgpowania, charakteryzujace styl zycia i charakter
danej grpy spotecznej, stanowiace o jej odrgbnosei”.
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postmodernistyczifaTak jak tozsamos¢ 1 etos nauczyciela sa czyms w tradycji wyraziscie okre-
$lonym i zdefiniowanym, tak obecna rzeczywisto$¢ jest rozproszona i powierzchowna. Meandry
kultury ponowoZytnej zataczajq coraz szersze kregi. To, co wezoraj byto jednoznaczne, dzisiaj
jest nie tylko nieostre, ale zarde wszystkim wieloznaczne i wzgledne. Ow relatywizm nie omija
rowniez myslenia edukacyjnego. Z czego to wynika? Przede wszystkim zmienit si¢ cztowiek 1
kontekst jego zycia. Produkcja ustqpila miejsca wolnej konkurencji i konsumpcji. Wspoicze-
sny cztowiek skupia si¢ na braniu i konsumowaniu, nie za§ na wymaganiu od siebie. Gdyby na-
wet wymagal, nie sta¢ go na to, gdyz jest zbyt staby i pochtonicty konsumowaniem®.

Nie mozna jednak tworzy¢ psychozy leku i zagroZenia, ale stara¢ si¢ dostrzec realne — a
nie urojone —niebezpieczenstwa. BOg prowadzi nas przez nowe meandry kultuygromna
proba jest dzisiaj urynkowienie kultury i jej prymitywizm. Gdy np. transmisj¢ z pobytu Jana
Pawta II ogladato 7 mIn Polakow, to finat Big Brother’a az 10 mIn. Same liczby odzwierciedlaja
nowa jakos¢. Do tego dochodzi wycena i przecena cztowieka, traktowanego jak towar na sprze-
daz. Mimo wszystko nie wolno glosi¢ rozpaczy! Cale spoteczenstwo, a w szczegolnos$ci dzieci i
miodziez, sa poddani oddzialywaniu réznych opinii $wiata kiczu i sloganéw. Nauczyciel, jak
Dobry Pasterz, szuka owiec i bezpiecznie je prowadizispo meandrach kultury ponowocze-
snej zaaczajacej coraz szersze kregi. Arcymistrzowska intuicja wykazali si¢ starozytni Grecy. W
ich jezyku termin schole(tac. otium) oznacza odpoczynek, jednak nie odpoczynek fizyczny (gr.
anapausiyw sensie wakacji, ale odpoczynek duchowy, polegajacy na przebywaniu wéréd ludzi,
ktorzy sa dla siebie nawzajem zyczliwi 1 wspdlnie poszukuja prawdy, dziela si¢ nia i raduja si¢ z
jej odnalezieniaScholeto rowniez satysfakcja z poglebienia si¢ wzajemnych wigzi i wspdlnego
przebywanid Niewatpliwie ten wymiar szkoly staje przed nami jako ogromne zadanie na kolej-
ny rok szkolny 2003/2004, ale i jako zobowiazanie u progu wejs$cia Polski w struktury krajow
Unii Europejskiej.

V. Od szkoly-instytucji do szkoly-wspolnoty

Mtodzi nadal czekaja na ,,mistrza”,
czyli kogos, kto potrafi ich zafascynowac.

[J. Tarnowski]

4 W. Cichosz,Postmodernistyczny dyskurs o wolnosci we wspélczesnej edukacji, w: Wiara i rozum na progu trze-
ciego tysiqclecia, red. W. Deptta i W. Dyk, Szczecin 1999.

® Problematyka ta zajmowatem si¢ m. in. podczas Miedzynarodowej Konferencji dla pedagogéw w Palermo na Sy-

cylii w listopadzie 2001 r. Temat konferendjitegrazione, istruzione e formazione professionale (scuole seconda-
rie).

© ). Salij,Milos¢ fundamentem dzialalnosci wychowawczej, W: Wychowanie to dzielo mitosci. Materiaty po II Forum
Nauczycieli i Wychowawcgwed. M. Urbaska, Tarnéw 2001, s. 55-56.



Tradycja, Magisterium Kosciota, historia wychowania oraz opinie wspolczesnych peda-
gogow z@dnie wskazuja, ze podstawowym miejscem wychowania jest rodzidekota to insty-
tucja spoteczna wspomagajaca rodzicOw w procesie wychowania. Niezwykle istotnym warun-
kiem wypehienia przez szkolg swej misji jest zatem Scista i odpowiedzialna wspoéltpraca z rodzi-
cami; docenianie ich niezastapionej i pierwszoplanowej roli. Personalistyczne ujmowanie proce-
su edukacji wskazuje narzechodzenie od mofle szkoly-instytucji do koncepcji szkoly-
wspolnoty Zwré¢my uwage na wychowujacy wymiar szkoty, a nie jedynie ksztdcacy i przeka-
zujacy wiedzg zgodnie z programem. Wedlug koncepcji personalistycznej, szkola winna by¢
wspolnota mitosci 0sob: uczniow, rodzicow i nauczycieli. Droga uzdrowienia wychowania musi
zatem wies$¢ przez uleczenie relacji miedzyosobowych wewnatrz tejze triady. Jezeli wierzy¢ za-
sadzie, ze najlepiej zaczynac od siebie, to ksztaltowanie tozsamosci i etosu nauczyciela trzeba
rozpocza¢ w samych nauczycielach (sobie samym).

Zdaniem pedagogiki chrze$cijanskiej uszanowanie godnosci osoby ludzkiej sprawia, ze

wychowanie staje si¢ stuzbq dla rozwoju cztowieka. Jest ciqglym wzbudzaniem osoby (maieuty
ka). Dzigki oparciu wychowania na warto$ciach osobowych, wychowanek (wychowawca row-
niez!) uczy sig bardziej by¢ niz mieé. Zdobywa przy tym sprawnos¢ (cnotg), by pojmowac swoje
zycie nie tylko jako bycie z drugim, ale i dla drugich. W wychowaniu personalistycznym model
takiego wychowania odnajdujemy na kartach Biblii: w Starym Testamencie — B6g wychowawca
byt ze swoim ludem i dla swego ludu, ale jednoczesnie szanowat jego wolnos¢. Na jeszcze wyz-
szy poziomwychowanie ku wolnosci zostalo podniesione w Nowym Testamencie przez osobe
Jezusa Chrystusa, ktory wlasnym przyktadem ukazat szkole wychowania w duchu proegzysten-
cji, czyli bycia dla drugich (czynienie daru z siebiRydstawowa zasada takiego wychowania
(wychowania w duchu proegzystendgjist zasada mitosci. Cztowiek jako osoba jest powotany z
mitosci do mitosci: sam godzien jest mitosci i moze ta mitoScia si¢ dzieli¢. Wychowanie jest za-
tem aktem milo$ci udzielajacej si¢ na wzor tej mitosci, jaka zostal umitowany przez Boga kazdy
cztowiek .

Greckie stowo paidagogoS(prowadzacy chtopca) wspaniale oddaje tresé¢ terminu peda-
gog-wychowawca. Jest nim ten, ktéry prowadzi i wskazuje droge. Aby moc prowadzié, najpierw
trzeba t¢ droge znaé, a po wtore wzbudzi¢ zaufanie osoby, ktora wiedzie si¢ do okreslonego celu.
Jezeli tego zaufania nauczyciel nie wzbudza, staje si¢ tyranem, a nic wychowawca. W procesie
wychowania nalezy przede wszystkim przywrdci¢ nalezne miejsce prawdzie — summum bonum
a prawda z kolei moze zaistnie¢ — jak powie R. Ingarden tylko w atmosferze uczciwosci. Wy-

chowanie, ktore sprawia, ze cztowiek w pelni staje si¢ czlowiekiem, mozna rozpatrywac¢ w opty-



ce funkcjonariusza, badz tez w optyce zycia osobowego. Wedtug tej pierwszej wychowanie
stwarza specyficzny obraz, kiedy to wychowaweca staje si¢ najemnikiem, urzgdnikiem 1 funkcjo-
nariuszem, a proces wychowawczy przybiera przedmiotowy sposéb traktowania ucznia. Przy-
ktadem takiego wiasnie podejscia jest nastawienie ucznia i wychowawcy na realizacje¢ programu,
na te@etyczne poznanie i opanowanie materiatu. Mysl personalistyczna wskazuje, ze taki model
zagubil wolnos¢ pojeta od — dg gdyz miernikiem jest tu prawo, system spoteczny, ideologia,
kontrola, przepis i zarzadzenie. Bardzo negatywny — o czym mowi personalizm — jest giszyj
model autorytetu: autorytetu wtadzy i sity. Model ten sprawia, ze rola i warto$§¢ wychowawcy
trwaja tak dlugo, jak dlugo trwa porzadek, ktorego strzeze, lub osoba, ktOra go reprezentuje.
Wychowanie takie, chociaz przynosi szybkie owoce, mato angazuje pedagoga i jest nietrwale.
Wraz ze zmiang wychowawcy-stroza rodzi si¢ zmiana postawy ucznia i tym samym budzi nie-
okietznane pragnienie odwetu za ,,czas ucisku” czy zniewolenia.

Bycie prawdziwym pedagiem wymaga oczywiscie odpowiedniego przygotowania. Do
dzi$ aktualna jest zasada Platona (427-347), by doAkademii nie wstgpowaly osoby nickompe-
tentne —ageometretos medeis eiditddagog powinien zna¢ rowniez warunki, w jakich zyje i
rozwija si¢ mfode pokolenie®. Nalezy zatem korzysta¢ z pomocy rodzicow w tworzeniu i realiza-
cji szkolnego programu wychowawczego. Jest to niewatpliwie jedno z najtrudniejszych zadan.
Rodzice niekiedy nie widza lub nie chca dostrzega¢ wlasnej roli w tym przedsigwzigciu. Oczy-
wiscie sa sytuacje, w ktorych rodzic musi by¢ przez wychowawce niejako zastapiony. Ma to
miejsce szczegodlnie w rodzinach patologicznych, w ktérych dziecko nie znajduje dla siebie
oparcia. Jezeli tego oparcia nie znajdzie takze w szkole, gdzie ma go sZac?

Trawestujac stowa piosenki Jerzego Stuhra mozemy powiedzie¢, ze wychowywaé kaZidy
moZe, jeden lepiej, a drugi gorzej... Whasciwa jako§¢ wychowania zostala powierzona trosce i
odpowiedzialno$ci pedagogow. Gdyby tego zadania nie podjeli usprawiedliwiliby gorzkie stowa
Jana Jakuba Roussediiszystko jest dobre, gdy wychodzi z rqk Stworcy, a paczy sie w rekach

cztowiekd®.

" J. Bagrowicz Godnos¢ osoby fundamentem wychowania: Wychowanie na rozdrozu. Personalistyczna filozofia
wychowaniared. F. Adamski, Krakdw 1999, s. 112,
8 J. PieteBlad! Nie zdefiniowano zakladki., Zarys metodologii pracy naukowé)arszawa 1975, s. 99Kto si¢
nie zna na geometrii, niechaj tu nie wstgpuje”.
® W programie wychowania chrzescijanskiego — jak zauwaza J. Tarnowski — istnieje wielki potencjat: ,,istota czio-
wieka moze wydoby¢ si¢ z pod§wiadomosci i sta¢ si¢ $wiadomie kierujaca poruszeniami «ja» psychicznego”. Wy-
chowanek —ak kazda osoba — potrzebuje mitosci i zrozumienia, by ten potezny potencjal mogt urzeczywistnié, a do
tego potrzebuje wspolnoty, wlasnie wspolnoty wychowujacej. W optyce osobowej wychowanie jest zawsze spotka-
niem 0s6b. Dokonuje si¢ to na potrdjnej ptaszczyznie, a zaangazowane sa trzy podmioty.

103, J. RousseaEmil czyli o wychowaniu,Wszystko jest dobre, wychodzac z rak Tworcy rzeczy, wszystko
wyradza si¢ w rekach ludzkich”, w: S. Kot, Historia wychowaniat. 2, Warszawa 1995, s. 1Bne tlumaczenie



V. Przeslanie

Amicus Plato, sed magis amica veritas!

[Arystoteles]
Wymagajcie od siebie nawet wtedy, gdyby inni od was nie wymagali

[Jan Pawet II]

We wspotczesnej kulturze ponowoczesnej, dobie sekularyzacji 1 demontazu depozytu
wiary, epoce konsumpcjonizmu, hedonizmu i tatwego stylu zycia —nie opisy rzeczywistosci, nie
mechanizmy kulturowaecjologiczne zdecyduja o przysztosci, ale $§wiadectwo zycia — zarébwno
wychowujacych, jak i wychowywanych, autentyczna tozsamos$¢ chrzescijanska mistrza i ucznia.
Mtodziez bowiem ciqgle czeka na mistrza! Platon o swym najbardziej zdolnym uczniu Arystote-
lesie miat powiedzie¢, ze zachowuje si¢ jak Zrebak, ktory kopie swoja matke, wyssawszy z niej
uprzednio mleko. Uczen wowczas odpowiedzial: Amicus Plato, sed magis amica verjtézan.
Platon jest mi przyjacielem, lecz drozsza jest mi od niego prawda. Mimo réznicy pogladéw po-

zostal w Akademii.

Wspdczesne postawy wylacznie roszczeniowe, z jednej strony niosa jedynie nieprzy-
chylno$¢ opinii publicznej, a z drugiej — rzucaja cien na cata spoteczno$é wychowawcow. Kto w
takiej sytuacji robi karier¢ w szkole? Nauczyciel-pasjonat i wychowawcéwiadek. Tym zatro-
skanym pedagogom prawdziwa nadzieja i spetnieniem dziatan dydaktycznych i wychowawczych
niech begda przywotane juz stowa J. Zamoyskiego: Zawszeakie Rzeczypospoliteehq, jakie ich
miodziezy chowanie. Albo zwycigiymy razem, albo nikt nie zwycigZy. Kolejna runda ,,zmagan” —

rok szkolny 2003/2004 — rozpaga.

znajdujemy u Sergiusza HesseRadstawy pedagogikifum. A. Zielenczyk, Warszawa 1931, s. 29: ,,Wszystko jest
dobre, co wychodzi z rak Stworcy, wszystko si¢ psuje w rekach cztowieka” (Ocroser socnumanus, Berlin 1923).



