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Wychowanie — wolnos¢ — granica

Jak ludzie wolni postepujcie,
a nie jak ci, dla ktorych wolnosé jest usprawiedliwieniem zia.

[$w. Piotr]

Zetknigcie si¢ cztowieka z otaczajacym go $§wiatem czgsto prowokuje do myslenia.
Sktania do poszukiwania sensu ludzkiej aktywnosci, jak rowniez angazuje na rzecz tworzenia
nowej rzeczywistosci, bardziej sprawiedliwej i pigknej. Ten pluralistyczny $wiat wzbudza
jednoczesnie niepokdj 1 zagubienie: ktore poglady sq stuszne i wedtug jakich kryteriow oce-
nia¢ zmiany Kulturowe?Te pytania nasuwaja si¢ wielokrotnie, a dzi§ — po wydarzeniach w

jednym z teunskich technikow — z zupetnie nowa jakoscia.

1. Problemy z wychowaniem i kulturg wspolczesng?

Batalia o wychowanie mtodego pokolenia rozgrywa si¢ na naszych oczach. Niekwe-
stionowane dotad autorytety, w tym szkotly i nauczyciela — zostaja nie tylko podwazone, ale i
postawione pod wikim znakiem zapytania. W imi¢ rzekomego pluralizmu i tolerancji zani-
kaja zasadnicze ro6znice pomigdzy dobrem i ztem, prawda i fatszem, picknem i brzydota, co
wielokrotnie zostaje potwierdzone przez prymitywizm kultury i jej urynkowfer@ely do te-
go doda¢ problem narkomanii, przemocy i dziatalnosci w sektach oraz grupach nieformal-
nych, dreszcz edukacyjneychowawczy zostaje wywolany u wielu. Sofistyczny postulat
Protagorasawedtug ktorego czfowiek jest miarqg wszech rzeczy (panton chrematon métron
antropos) —zbiera dzi$ swoje zniwo. Brak granic i norm spoleczno-<tycznych ma uzasadniaé
postawe miodziezy, wyrazona w stowach jednej z piosenek wspotczesnych kreatoréw kultu-
ry i mody” — Keine GrenzenNie wymagac, nie stresowac, nie przeszkadza¢ — oto hasta i

owoce ,niekontrolowanejautokreacjii autopromocji(ang.selfpromotior).

LW. Cichosz Wychowanie chrzescijanskie wobec postmodernistycznej prowokacji, Gdansk 2001.



Wspdlczesny cziowiek skupia si¢ przede wszystkim na braniu 1 konsumowaniu, nie
za$ na odpowiedzialno$ci i wymaganiu od siebie i innych?. Choé¢ meandry kultury wspotcze-
snej zataczaja coraz szersze kregi, nie mozna tworzy¢ psychozy leku, ale dostrzega¢ realne —
nie urojone -niebezpieczenstwa. Nie mozna roéwniez pozosta¢ w przestrzeni paradoksu Per-
kins&, wedtug ktorego ludzie sa lepszymi krytykami niz twércami. Wielokrotnie bowiem po-
tgpiaja podejmowane procesy transformacyjne, nie majac przy tym zadnego wilasnego pomy-
stu. Nie tak ma jednak by¢ w niniejszej propozycji.

Wychowanie chrzescijanskie nie pozostawia tutaj zadnych niedomoéwien. Proponuje
bowiem takie dzialanie pedagogicznovychowawcze, w ktorego centrum stoi Swiat wartosci:
prawda (VERITAS), dobro (BONUM) i pickno (PULCHRUM) — pdaczone z autorytetem,
samodyscyplina, ksztaltowaniem silnej woli i charakteru, pokora wobec $wiata i zycia,
uczciwoscia, sumiennoscia 1 pracowitoscia. Nie trzeba snu¢ glebszych analiz, by zauwazy¢,
ze wspotczesny kryzys osoby wymusza powrot do zrodet: po pierwsze: ukierunkowanie na
osobowa koncepcje cztowieka i wyplywajace z niej cele oraz idealty wychowania; po drugie —
personalizacjg relacji wychowanek -wychowawca, uczen — mistrz i po trzecie — odpowiedni
dobor metod i technik wyclkeawczych. Program wychowawczy szkoty oparty na takich
przestankach bedzie pozostawal nie tylko w przestrzeni pedagogiki personalistycznej, ale
wskazywat na integralng koncepcj¢ czlowieka i wychowania usytuowanych w do§wiadczeniu

historii wychowania.

2. Przekraczanie granic naturalnym zadaniem czlowieka?

Badania z zakresu paleontologii, antropogenezy i antropologii jednoznacznie wskazu-
ja, ze cztowiek, cho¢ jest najmtodszym stworzeniem posrdd Swiata przyrody, to zostal wypo-
sazony przez natur¢ w niezwykta zdolnos$¢ przekraczania swoich mozliwosci 1 granic (dziafa-
nia transgresyjne Od poczatku istnienia podejmuje szerokie dziatania na rzecz rozszerzenia
zakresu swjej wolnosci, pomnazania dorobku oraz przekraczania granic, ktére wyznacza mu
spoteczenstwo, kultura, a nawet sama natura. Angazuje si¢ przy tym w wielkie czyny 1 wy-
czyny, by sta¢ si¢ liderem w roznych dziedzinach zycia zbiorowo$ci — nawet w znaczeniu pe-
joratywnym. Czlowiek ciagle poszukuje, zdobywa, ksztalci i wyraza samego siebie. Wszystko
zacze¢lo si¢ okoto 1,7 min lat temu, kiedy to pojawil si¢ Homo erectusa po nim przodek

cztowieka rozumnego wspotczesnego — okoto 40 tys. lat temu — Homo sapiens sapiens

2 Bylo to jedno z gldownych zagadnien Miedzynarodowej Konferencji w Palermo na Sycylii w listopadzie 2001
r., kiedy to reprezentowatem polskie sSrodowisko szkolne w ramach programu SOCRATES. Temat konferenciji:
Integrazione, istruzione e formazione professionale (scuole secondarie).

3 D. Perkins;The mind’s best worlkCambridge 1981.



Dla kultury wspotczesnej, okreslanej powszechnie mianem postmodernizmu, przekra-
czanie granic (grperas stanowi rownie niezwykle wyzwanie. Jest to szczegolnie widoczne
w przededniu wstapienia Polski w struktury Zjednoczonej Europy. Takie terminy, jak: grani-
ca, wolnos¢ czy globalizacjanabraty — po zburzeniu muru berlinskiego i zniesieniu zelazne;j
kurtyny —zupetnie nowych tresci. Przekraczanie granic dokonuje si¢ zatem w réznych kon-
tekstach 1 wymiarach zycia ludzkiego. Wyrdzniamy tu transgresje ekspansywne i tworcze, in-
dywidualne i zbiorowe, konstruktywne i destruktyWnBekro¢ podejmowane sa jakiekol-
wiek rozwazania na temat dziatania cztowieka, na ogot prowadza do stwierdzenia, ze jego
tworczosc¢ jest konsekwencja nieustannego samoprzekraczania. I ten nieustanny proces samo-
transcendencji staje si¢ zyciowym motorem napedowym. Aktywnos$¢ staje sig zrodlem celow,
a nie cele zrodtem aktywnosci, dlatego cztowiek ciagle na nowo zachgcany jest do dziatania 1
permanentnego przekraczania granic. Transgresjasstgjewnego rodzaju gra, ktora mozna
wygrac lub przegra¢, a ktorej wynik zalezy od rozgrywajacego dana partig.

Na ptaszczyznie pedagogiki szczegodlnie wazne sa Systemy motywacyjngewnetrzne i
wewngtrzne. Staja si¢ zasadniczymi stymulatorami w przekraczaniu granic, jak i osiganiu
wynikow oraz rozwiazywaniu probleméw kon- i dywergencyjnych (jedno i wiele rozayi
zan)°. Okazuje sie, ze uczen kierujacy sie motywacjami zewnetrznymi osiaga lepsze wyniki
poprzez system pochwat i nagréd, zas uczen motywowany wewnetrznie zdecydowanie lepsze
wyniki osiaga wowczas, gdy zostaje poddany ocenie krytycznej. Na kanwie tego rodzi si¢ od-
powiedz na pytanie o efekty ksztalcenia i wychowania. Dziata tutaj prawo sprzezenia zwrot-
nego dodatniegoale iprawo sprzezenia zwrotnego ujemnego Uczen zblizajacy si¢ coraz
bardziej do idealu wychowawczego potwierdza prawo kuli snieznej (im jest wigksza, tym

szybciej rosnie). Niestety, prawo to dziala rowniez w przypadku mtodziezy niesforne;.

3. Od transgresji do degresji?

Transgresjonizistawia cztowieka w perspektywie ekspansji $wiata materialnego,
spotecznego 1 symbolicznego. W takim kontekscie dokonuja si¢ reformy systemow oswiaty,
powstaja nowe teorie wychowania 1 zostaja wytyczone kierunki pedagogiki. Cztowiek —
zwlaszcza mlodziez — stara si¢ poszerzy¢ zakres swojej wolnosci 1 zwigkszy¢ wptyw na jed-

nostki i cala zbiorowo$¢. Wymaga to oczywiscie przekroczenia granicy, za ktOra znajduje sie

4J. KozieleckiTransgresja i kulturawarszawa 2002.
® Zagadnienie to zostanie szerzej oméwionedaym z kolejnych artykutow.



niepewnos¢ 1 ryzyko. Jednak zdolno$¢ antycypacyjnego myslenia (lub jej brak), odwaga cy-
wilna i intelektualna pozwalaja wytyczone cele urzeczywistnic®,

Nieustanne przekraczanie granic na pewno shuzy cztowiekowi i jego spotecznej ak-
tywnosci 1 daje: poczucie wlasnej wartosci (motive to maintain self esteprpotrzée wzrostu
4" (need for self — enhancemgnpragnieniec samowyzszania si¢ (€go aggandizingczy
wreszcie szacunek do samego sieBif(— regarg. Niewatpliwie bez tej potrzeby osobo-
wos¢ cztowieka bylaby uboga 1 pozbawiona wewngtrznej dynamiki. Wedtug niektorych pra-
gnienie wlasnej wartosci nalezy do najistotniejszych wiasciwosci natury ludzkiej’. Jednak
wspotczesne przemiany kulturowe (konsumpcyjno-hedonistyczne) spowodowaty przesunig-
cie nacisku zharakteru(jednos¢ kodeksow moralnych i zdyscyplinowane dazenie do celu)
na osobowos¢ (wywyzszenie swojego ,ja” i egoistyczna konsumpcja produkfdviddumie-
wajace jest, ze transgresyjne dziatania cztowieka potwierdzaja teorie pedagogiczne, w ktO-
rych proces dydaktyczneychowawczy nie do konca jest przewidywalny. Pomimo wyty-
czonych celow 1 doboru wtasciwych metod 1 technik pedagogicznych nie da si¢ ostatecznie
przewidzie¢ ostatniego stadium. Poznanie cztowieka, jego psychiki i osobowosci to nie pro-
cesy technologiczne, ktore mozna zaprogramowac.

Z powyzszych rozwazan wynika, iz proces dydaktyczno-wychowawczy jest dwukie-
runkowy: gdy prowadzi do przekraczania granic (materialnych, spotecznych, symbolicz-
nych), wowczas mowi si¢ o transgresjj gdy jednak dziatanie to powraca do stanu na nizszym
poziomie —degresji Zdaja sie to niekiedy potwierdzaé przeprowadzane reformy o$wiaty, kt0-
re konczyly si¢ fiaskiem. W polskiej akademii umiejetnosci wszystko jest mozliwe. Z jednej
strony, obserwujemy wcale nietatwe — problemy wychoawcze z mtodzieza, a z drugiej —
jak glosza sparafrazowane stowa Jerzego Stuhra — Wychowywaé dzisiaj kazdy moze, jeden le-

piej, drugi gorzej.

4. Non possumus, czyli granice nieprzekraczalne!

Jezeli transgresje sa nieodwracalne, to cztowiek skazany jest na nieuchronny dramat:
od komedii do tragedii albo skazuje si¢ na samospehienie (transgresje), albo na porazke (de-
gresje). Ta niekonczaca si¢ transgresja jest pewnego rodzaju gra. Pierwsze rozdanie wygrat
juz Homo erectus Homosapienssapiensa jak rozgrywa ja cztowiek XXI wieku? Jan Pawet

IT wielokrotnie przypomina, iz jednym z najwigkszych zagrozen jest dzisiaj pokusa rozpaczy.

® B. Wooslley, Virtual worlds. A journey in Hype and Hyperreajit@xford 1993; A. MaslowMotywacja i
osobowosé¢, Warszawa 1990; A. Adletynderstanding human naturblew York 1930.

"W. JamesPrinciples of psychologyNew York 1980.

8D. Bell, Kulturowe sprzecznosci kapitalizmu, Warszawa 1994.



Moze ona dotkna¢ nie tylko rodzicow, ale roéwniez samych wychowankow. Nierzadko dzi-
siejszy mlody cztowiek nie potrafi w prawdzie spojrze¢ na siebie samego. Nie potrafi przy
tym stawi¢ czota wszystkim wyzwaniom, wobec ktorych stawia go §wiat. I to wtasnie nie po-
zwala mu uzna¢ mozliwo$ci bladzenia i wymagania od samego siebie na tyle, by mowic o
ksztalceniu i wychowaniu odpowiedzialnym i osobowym. Wobec tego nalezy zapytaé: gdzie
sq zrodta wspolczesnych postaw miodziezy? Czy szkola jest przygotowana, aby sprosta¢ pO-
stawionemu wyzwaniu?

Niewatpliwie takie hasta jak: wolnos$¢, pluralizm, roznorodnos$¢, roznica, odmiennosc,
niekonwencjonalno$¢, spontaniczno$¢ — sa chetnie przyjmowane przez dzieci i mtodziez. Za-
stanawia jednak pytaniezy wychowanie bez jakiegokolwiek nacisku jest faktycznie mozli-
wym modelem wychowania lub jakq samorealizacje osiqgnie dziecko, korzystajqc z przystu-
gWaqcego mu prawa? Gdy w imig tolerancji i rzeczonych praw dziecka (nie mowimy tu o
zjawiskach patologicznych) wszystko jest dopuszczalng te swobodne reguty gry sq ko-
rzystne dla mtodych? Taki model wychowania imperatywnie nalezy odrzuci¢. Cho¢ cztowiek
W swojej naturze nosi ogromny dar i zadanie permanentnego przekraczania tgaasgy¢-
sje), to sa pewne granice, ktorych przekroczy¢é mu nie wolno (degresj¢. Szkolne programy
dydaktyczno-wychowawcze eparte na warto$ciach uniwersalnych i chrzescijanskich — po-
winny stuzy¢ dobru uczniéw, rodzicdw i1 nauczycieli oraz kreowac jasne stanowisko. Warto
moze, na zakonczenie, przywota¢ wszechobecne hasto: ,,Wszystko wolno”, ale i na nie odpo-
wiedzie¢: ,,Nie wszystko jednak przynosi korzys$¢”. A zatem, jak ludzie wolni postepujcie, nie

jak ci, dla ktorych wolnos¢ jest usprawiedliwieniem zta.



