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PASJA ETOSU NAUCZYCIELA

Nauczycielu dobry, prawde czyn w milosci.
(Stefan Kardynal Wyszynski)

l. Nauczyciel -powolanie — odpowiedzialnos¢

Dzi$§ nikt nie watpi, ze nauczyciele i wychowawcy to osoby w sposéb szczegdlny
naznaczone przez fosTo nie ,,werbalne ozdobniki” czy tez puste stowa, gdyz juz samo
podjecie powotania nauczyciela i wychowawcyjest sprawa niezmiernie wazna, delikatng i
odpowiedzialna. Kluczowego znaczenia nabiera tu tytulowe stowo pasjg ktore moze byé
rozumiane badz jako czynienie daru z siehidadz jako meka. Poniszy artykul nie jest
typowym dyskursem, mieszczacym si¢ w ramach komparatystycznych rozwazan

filozoficznych na tematy edukyjne, ale jego tres¢ i metoda prezentacji podejmowanych

zagadnien pozostaja w Scistej korelacji z referatem wygloszonym przeze mnie podczas

konferencji dla nauczycieli.

By¢ nauczycielem — to przede wszystkim uswiadomi¢ sobie bogactwo ogromnego
daru. Odky¢ go w sobie i odpowiedzie¢ na niego swoim zyciem — to prawdziwie osobowa
odpowiedzialno$¢ za siebie 1 drugiego cztowieka. Niezwykle znamienne stowa w klimacie

edukacyjnym wypowiedziat Kardynal Stefan Wyszynski: Nauczyielu dobry, prawde czyn w

Y Stownik Wspélczesnego jezyka polskiego praca zb. pod kier. Anny Sikorskikfichalak i Olgi Wojnitko,
Warszawa 2000: ,Etos system warto$ci moralnych; normy, wzorce postgpowania, charakteryzujace styl zycia i
charakter danej gpy spotecznej, stanowiace o jej odrebnosci”.



mitosci. Odnosza si¢ one przede wszystkim do tych, ktdrzy swoim zaangazowaniem, swoja
praca wychowuja miode pokolenie. Dodaja ducha tym, ktorych pokrzepiat Jan Zamoyski w
1595 roku:Takie Rzeczypospolite beda, jakie ich mlodziezy chowanie. Mingto lat wiele a w
Rzecxpospolitej nic si¢ nie zmienito. Jest ten, ktéry wychowuje 1 ten, ktory jest
wychowywany, sa rowniez instytucje, ktore to wychowanie harmonizuja. Gdy mowimy o
etosie nauczyciela, to nade wszystko chcemy sobie uswiadomié, iz nauczyciel to cztowiek, w
moim przekonaniu, naznaczony przez los.

Prawda jest, jak powie niejeden starym przeklenstwem: Obys cudze dzieci UCZY.
Niemniej jednakcudze dzieci uczyé to przede wszystkim wyrdznienie i blogostawienstwo,
ogromne zadanie. W tym miejscu chciatoby si¢ przywota¢ triade Platona, odwota¢ si¢ do
otwarto$ci cztowieka na: dobro, prawde i pickno®. Niezaleznie od historycznego kontekstu i
kultury, niezaleznie od $wiatopogladow i filozofii, kazdy z nas — wychowawcow jest otwarty,
a raczej powinien by¢ otwarty, na triade: dobra, prawdy 1 pigkna. Nauczycielu dobry, prawde
czyn w milosci. Wypekiajac obowiazki nauczyciela, niestety, bardzo rzadko czerpiemy z tej
skarbnicy Starozytnosci. Od dawna znane jest powiedzenie Sokratesa: cnotq jest mqdrosé, a
madros¢ to wiedza czyli: wiem, postepuj¢ zgodnie z tym, czego si¢ nauczytem.

W tym miejscu dochodzimy do bardzo istotnej tezy. Jako pedagog stoj¢ na
stanowisku, ze historycznie 1 kulturowo zaréwno w Polsce, jak i w Europie pewien autorytet
otrzymywalo si¢ wraz ze stanowiskiem. Zaleznie od tego, czy wypetnialo si¢ powotanie
nauczyciela, ksiedza czy policjanta, posiadato si¢ pewien status spoteczny, byto si¢ ,,kims”.
Tak bylo jeszcze wczoraj, ale tak juz nie jest dzisiaj. Obecnie autorytet okresla nie habit, nie
prawo, nie rozporzadzenia, nie praca w takiej czy innej instytucji, ale cztlowiek sam soba.
Prawda jest, ze mamy dzisiaj wielu nauczycieli kreatywnych, o szerokich horyzontach,
elokwentnych, erudycyjnych, wyksztatconych, wielokierunkowych. Sa tez tacy, ktérzy mecza
si¢ soba 1 drugim cztowiekiem. Rowniez Jean Paul Sartre miat w tym przypadku racje, ze

drugi to pieklto. Dzisiaj juz nikt nie zagwarantuje drugiemu bycia dobrym pedagogiem 1

2 Wedlug pedagogiki chrzeicijanskiej wychowanie ma sens tylko wéwczas, gdy wychodzi z pozyciji
antropol@icznie uzasadnionego faktu odpowiedzialnosci. Powinno ono prowadzi¢ do tego, aby przed
cztowiekiem odkry¢ mozliwo$¢ realizacji siebie jako osoby. Droga wiodaca do takiego modelu wychowania jest
najpierw otwarcie osoby wychowywanej na prawdg, dobro i pigkno, a nastgpnie utozsamienie si¢ wychowanka z
przyjetymi warto$ciami i wierno$¢ im na co dzien. W tym celu trzeba stworzyé w wychowanku pelng i
integralng koncepcjg cztowieka, daleka od filozofii redukcjonistycznych, wedtug ktorych osoba ludzka jest tylko
—uzywajac kategorii Freudowskich — istota rzucong na pastwg licznych namigtnosci i determinizméw, albo tez —
jak twierdzit K. Marks — bytem uwiklanym w stosunki spoleczno-ekonomiczno-gospodarcze. W filozofii
chrzescijanskiej chodzi przede wszystkim o stworzenie takiego obrazu cztowieka, w ktorym byt ludzki to osoba
(ontologia bytu) i z tej wlasnie racji obdarzony jest on wolnoscia i godno$cia. Ponadto, jest istota dynamiczna i
zdolna nie tylko przyjaé, ale i zachowaé wartosci. Problematyke wychowania podjatem np. w: Wychowanie



nauczycielem. Oczywiscie trzeba permanentnie doskonali¢ warsztat wiasnej pracy, rozwijaé
srodki dynamizujace, aktywizujace, dydaktyczne, nowoczesne zastosowanie rdéznych metod
ksztalcenia, uczenia i wychowania. Jednakze nie same techniki i $rodki pozwalaja osiagnac
zamierzony celSilng pozycje w szkole nauczyciel musi wypracowac sobie sam; to, kim jest i
jak spelia, zagospodarowuje swoje bycie nauczycielem i wychowawca. Kazdy z nas
niekiedy sigga do swoich wzorcow osobowych, sylwetek nauczycieli, ktorych zycie postawito
na drodze naszej osobistej edukacji. Nasze zyciowe sukcesy i1 osiagnigcia naukowe sa czgsto
wynikiem pracy nauczycielpasjonata, ktory byl kiedy$ naszym nauczycielem i
wychowawca; swietnym pedagogiem, ktory zyl tym, co robil. Patrzac przez pryzmat etosu i
ogromnego zadania oraz odpowiedzialno$ci tego nauczyciela stwierdzamy, ze on byl

fantastycznyprawde czynit w mitosci.

. Wspélczesny kontekst pluralistyczny

Dzisiejsza sytuacja, rowniez edukacyjna, jest niezwykle skomplikowana. Na kazdym
niemal kroku napotykamy na problem postmodernizmu, ktérego filozofia konsumpcyjna
powoduje wypieranie paradygmatu pracyaka sytuacja jest nieprayylna i czesto bardzo
destrukcyjna dla obecnego pedagoga. Kiedy patrzymy waywaeli przez pryzmat pigknych
warto$ci, szlachetnych, uniwersalnych, ponadczasowych: dobro, prawda, pigkno, etos,
powotlanie, zadanie, odpowiedzialnos¢ — t0 ma@emy by¢ spokojni o szkote poczatku III
Tysiaclecia: wychowankow i wychowawcow. Jednakze dzisiejszy czas, niestety, jest czasem
niejednoznacznym. Tak jak etosunayciela jest czym$ jednoznacznie narzucajacym sig,
czym§ okreslonym, tak dzisiejszy czas, rzeczywisto$¢ i kultura sa nieokreslone. To, co
wczoraj byto jednoznaczne, dzisiaj jest wieloznaczne.

Relatywizm nie omija roéwniez myslenia edukacyjnego. To, co w minionych
programach wychowawczdydaktycznych byto czyms oczywistym; czyms, z czym zgadzali
si¢ rodzice, nauczyciele — szkola mowita jednym glosem — dzisiaj wywoluje wiele
kontrowersji. Z czego to wynika? Przede wszystkim zmienil si¢ czlowiek 1 czas jego Zycia.
Kontekst produkcyjny ustapit miejsca wolnej konsumpcji. Heksametr tacinski

(szesciozgltoskowe mowienie) pigknie uczy: Témpora mutantdr et n0s mutamur in illczasy

chrzescijanskie wobec postmodernistycznej prowokadjidansk 2001. Tematyce wychowania po$wigcitem
réwniez cykl audycji w Radio Gdansk wiosng 2001 roku.

3 Ten problem znalazt swoje odzwierciedlenie takze w: Z. Bauman, Wolnos¢, Krakow 1995; W. Cichosz,
Postmodernistyczny dyskurs o wolnosci we wspélczesnej edukacji, w: Wiara i rozum na progu trzeciego
tysigclecia., red. W. Deptuta i W. Dyk, Szczecin 1999, s. 119-143.
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sie zmieniajq i my zmieniamy si¢ W nich)®. Czy mlodziez tego si¢ dzisiaj uczy? Nie uczy sig,
bo czasy si¢ zupelie zmienity. Wspotczesny cztowiek chce bra¢ i konsumowaé, a tym
samym nie potrafi od siebie wymagac. Gdyby nawet potrafil, nie sta¢ go na to, gdyz jest zbyt
staby i pochtonig¢ty konsumowaniem.

Jaka panuje obecnie ws$rod miodych ludzi filozofia? Poglady mtodego cztowieka to
przede wszystkim filozofia dyskusji i debatyrodet konsumpcjonizmu nalezy szukaé przede
wszystkim w rodzinie. Wtasnie tutaj ksztaltuje si¢ §wiatopoglad, postawa zyciowa miodego
cztowieka. Dziecko nalezy do rodzicéw, to rodzic je wychowuje, a nauczyciel jedynie
wspomnaga rodzica. Dziecko nigdy nie byto, nie jest ani nie bgdzie wlasnos$cia szkoty. Cho¢
szkola nie moze zastapi¢ rodzica, moze i powinna go wspomoc. Szkota dopomaga rodzicom,
szukajac przy tym roznych rozwiazan, podczas gdy oni zajeci sa praca i zarabianiem
pieniedzy, a potem konsumpcja i ... brakiem czasu. Nauczycielu dobry, czyn prawde w
mifosci. Kiedy i jak rodzic mazyni¢ prawde, jezeli nie ma czasu? Na to, aby czynic, trzeba
miec czas.

Zastandwmy sie, jak ten problem wyglada w krajach Europy®. Zachtysnelismy sig
dzisiaj pluralizmem, demokracja, wolno$cia, autokracja, prezentacja 1 folerancjq bez dna. TO
wspaniate stowa, ale kiedy je zdefiniowaé, kiedy je semiotycznie, semantycznie i
etymologicznie wyjasni¢ zauwazamy, jaka krzywde czyni si¢ stowom, ktOrych si¢ nie
rozumie i samemu cztowiekowi, do ktorego si¢ je odnosi. Gdy zachwycamy si¢ Europa,
zastanbwmy si¢, czy tak naprawdg jest si¢ czym zachwycaé. Na pewno nie jestesmy
kopciuszkami EuropyBadzmy dumni, ze uczymy w Pucku, Gdyni, Trabkach Matych albo na
Lysej Polanie. Przypatrzmy si¢ przez chwilge problemowi wspolpracy rodzicow 1 szkoty w
kwestii wychowania. Dzisiaj przecietny Niemiec oddajac dziecko do szkoty powie: Ich habe
nichts daflinja nie mam nic do tego), za$ nauczyciel: Ich habe keine Moglichkefa nie mam
zadnej mozliwosci). Tak oto wyzwolenie, emancypacja, wolno$¢ bez granic zajety naczelne
miejsce. RoOwniez w naszej rzeczywistosci nauczyciel czgsto juz te mozliwosci traci. Kiedy

mowimy o programie dydaktycznym i wychowawczym dgkepotykamy si¢ z neutralno$cia

* Dla przykladu — znany jest nam réwniez polski heksametr Adama Mickiewicza, Konrad Wallenrod cz. IV:
Uczta, Powies¢ Wajdeloty: ,Skaqd Litwini wracali? / Z nocnej wracali wycieczki, / Wiezli tupy bogate / w
zamkach i cerkwiach zdobyte”.

®> Na temat konsumpcjonizmiuceléow mtodego pokolenia ciekawie wypowiedziat si¢ Z. Bauman w artykule
Zycie do natychmiastowego uzytku, ktory ukazat si¢ w Nr 257. 3861 ,,Gazety Wyborczej” z dnia 3-4 listopada
2001 .

® Problematyka nauczania i wychowania Autor mial sposobno$¢ zajmowaé sie podczas Miedzynarodowej
Konferencji dla pedagogéw w Palermo na Sycylii, zorganizowanej w dnia@h liopada 2001 r. przez Uni¢
Europejska w ramach programu ARION; temat konferencji: Integrazione, istruzione e formazione professionale
(scuole secondarie).



1 brakiem zaangazowania rodzicow w kwestii ich zawartoéci. Rodzice w Polsce —mowiac Nie
mamy nic przeciwktemu— maja jednak wciaz mozliwos¢ wptywu — w Europie juz jej nie
maja. Oby nigdy rodzic w Polsce nie stwierdzil: ja nie mam nic do tegoto bowiem
oznaczatoby, ze oddal dziecko do szkoly 1 niejako si¢ tego dziecka — w sensie
wychowawczym —pozbyt. Zachwycgjac si¢ Zachodem nie popelnijmy btedu, ktoéry Zachod
juz dawno popeit. Na to zwracaja uwage pedagodzy Europy.

Jan Pawel 1I, wychowawca 1 najpowazniejszy autorytet Mtodych przetomu II 1 III
Tysiaclecia, uczacy Europejczykoéw, ze Europa to Ojczyzna Ojczyzn, dzisiaj uczy 1 nas:
Polska ma bardzo wiele Europie do zaoferowamisimy sobie jednak uswiadomic, ze
zostaliSmy wychowani przez szkole minionego systemu, wychowani do ksztaltowania,
powiedzmy delikatnie, postaw niewlasciwych. Niemniej jednak mieliSmy ogromne szczg$cie
cieszy¢ sig, i do dzi$ si¢ cieszymy, najlepszymi wychowawcami, jakimi byli nasi rodzice, jak
réwniez nauczycelami, ktorzy pomimo kontekstu, w jakim pracowali, uczyli nas wlasciwych
postaw. Postawy patriotyczne, uniwersalne: sprawiedliwos$¢, szlachetno$¢, ofiarnosc,

wymaganie od siebie i innych, dyscyplina — tego nas uczaeawsze byty niejako swigte.

[I. Oczekiwania MENIS

Zatrzymalismy si¢ juz nad kwestig etosu nauczyciela i pochylili§my nad problemami
obecnego $wiata. Teraz zastanowmy sig, czego oczekuje od pedagogow Ministerstwo
Edukacji Narodowej i Sportu. W kontekscie obecnej szkoty: pluralistycznej, wielowatkowe; i
rozmytej istnieje dowolno$¢ w programach wychowawczych, dydaktycznych, dowolnosé
wyboru podrgcznikdéw, programow. Niemal kazdy moze dzisiaj zarejestrowac szkote 1 niemal
kazdy moze wychowywac, kazdy moze by¢ autorem witasnego programu dydaktycznego badz
wychowawczego (oczywiscie uprzednio ocenionego i zaakceptowanego przez MENIS).

Ministerstwo Edukacji oczekuje od nauczycieli przede wszystkim szkoty
modernistycznej. Co to oznacza? Szkola modernistyczna to nic innego jak szkota
pozytywizmu: abecadto matematyczne. Zwrd¢my uwage, ze kazda jednostke cyklu
edukayjnego wienczy egzamin. Egzamin ze wszech miar stuszny, jednakze w dzisiejszym
budowaniu systemu egzaminacyjnego traci si¢ i bezposrednio nie zauwaza cztowieka. Jest
test, numer, kod i ... wynik. Kadzieje si¢ zarowno w gimnazjum, jak i liceum. Cztowieka

chcemy zmierzy¢, egzystuja przede wszystkim rozporzadzenia, zarzadzenia, obwieszczenia i
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komunikaty. Jak w takiej sytuaciji, gdy z jednej stronyiekne idealy, z drugiej — zastana

rzeczywistos¢, z trzeciej —wymagania wtadz, powinien zachowac¢ si¢ nauczyciel?

IV.  Powrét do etosu nauczyciela

Wsrod pedagogow panuje powszechne przekonanie, ze podstawowym miejscem
wychowania powinna by¢ rodzina, nastgpnie szkota i wreszcie spoleczenstwo. Zachowanie
powyzszej hierarchii okazuje si¢ brzemienne w skutkach, gdyz zgodnie z nig — jak to juz
wczesniej zostalo powiedziane — szkota jest jedynie, a moze az wspdlnota wspomagajaca
rodzing, a nie ja zastgpujaca 1 wyreczajaca. Niezwykle istotnym warunkiem wypetnienia
przez szkole swej misji jest wige bliska wspotpraca z rodzicami i docenianie niezastapionej i
pierwszoplanowej roli wiasnie rodziny w wychowaniu. Personalistyczne ujmowanie procesu
edukacji wskazuje na przechodzenie oddeho szkoly-instytucji do szkoly-wspdlnoty.
Zwr6¢my uwage na wymiar szkoty jako wspolnoty wychowujacej, a nie tylko ksztalcacej, czy
jako miejsca zdobywania wdey. Wedlug koncepcji personalistycznej, szkota winna by¢
wspolnota mitosci 0sob: ucznidow, rodzicow i nauczycieli. Wspdlczesny cztowiek i cale
spoteczenstwa zyjace w $Swiecie dehumanizacji, kiedy niejednokrotnie dominuja wartoSci
miatkie 1 pozorne, gdy neguje si¢ 1 podwaza moralnos¢, przezywaja kryzys wychowania.
Dzieje si¢ tak dlatego, ze kryzys ten dotyka wspomnianej triady: uczniow, rodzicow i
wychowawow. Droga uzdrowienia wychowania musi wie$§¢ poprzez uleczenie relacji
miedzyosobowych wewnatrz tejze triady.

Jezeli wierzy¢ zasadzie, ze najlepiej zaczyna¢ od siebie, to etos nauczyciela
powinniSmy rozpoczaé ksztalttowa¢ od samych wychowawcoOw (siebie samych). Zdajemy
sobie przy tym sprawe, ze sytuacja materialna nauczycieli jest zatrwazajaca, ale wiemy takze,
ze obecny stan ekonomiczny kraju nie przyniesie w najblizszym CzZa&ie jej znaczacej poprawy.
Kiedy zwracamy si¢ do dobrych nauczycieli, ktérzy prawde czyniq w mitosci, musimy
pamigta¢, ze laczenie pracy pedagoga jedynie z placa byloby ogromna porazka tak
nauczyciela, jak i szkoty. Przypomnijmy w tym miejscu stowa Ojca Swigtego Jana Pawta II:

Wiecej byé, jak miec®. Nalezy pamietaé — dotyczy to zwlaszcza zwiazkéw zawodowych — O

" Wszelkie informacje w tym zakresie znajdzie Czytelnik na stronie internetowej MENIS:
http://www.men.waw.pl.

8 Zdaniem pedagogiki personalistycznej uszanowanie godnosci osoby sprawia, ze wychowanie staje si¢ stuzba

dla rozwoju cztowieka. Wychowanie jest ciagtym wzbudzaniem osobyDzigki oparciu wychowania na
wartdsciach osobowych, wychowanek (wychowawca rowniez!) uczy si¢ bardziej ,, by¢” niz ,,mie¢”. Zdobywa

przy tym sprawno$¢ (cnotg), by pojmowaé swoje zycie nie tylko jako bycie z drugim, ale i dla drugich. W
wychowaniu personalistycznym model takiego wychowania odnajdujemy na przyktad na kartach Biblii: w



hierarchii wartosci: pedagog powinien na pierwszym miejscu stawia¢ takie podmioty jak:
wychowanie, szkota, uczen, dom — co jednak wcale nie oznacza zapominania o sferze
materialnej.Nauczyciel, aby mogt efektywnie pracowac, musi najpierw godnie zy¢. Wydaje

si¢, ze sposobem przynoszacym korzysci zaré6wno nauczycielowi, jak tez uczniowi i
rodzicowi, jestciagle podnoszenie kwalifikacji i wzbogacanie warsztatu pracy. Postawa
wylacznie roszczeniowa, z jednej strony niesie jedynie nieprzychylnos¢ opinii publicznej, a z
drugiej strony rzuca cien na cata spotecznos¢ wychowawcow.

Kto w takiej sytuacji robi karier¢ w szkole? Mozna zaryzykowaé twierdzenie, ze
takimi ludzmi sa zapalency, zapalency-wychowawcy, ktorzy zostali przenature obdarzeni
darem umiejetnoéci wychowywania i prowadzenia nowego pokolenia®. W jezyku greckim
istnieje termin:maieutyka— stawac si¢ osoba, wzbudza¢ osobg. Chodzi tutaj o to, by ucznia
traktowa¢ osobowo, nie w relacjach partnerskich (kumpel), ale przynajmniej uczciwych
»przyjacielskich”. Greckie stowo mmidayoyog, tzn. prowdzacy chlopca, okresla, kim jest
wychowawca, pedagog. Jest nim ten, ktory prowadzi i wskazuje drogg. Aby moc prowadzic,
najpierw trzeba te¢ droge znaé, a po wtore wzbudzi¢ zaufanie osoby, ktéra wiedziemy do
okreslonego celu'®. Jezeli tego zaufania nauczyciel nie wzbudza, staje si¢ on tyranem, a nie

wychowawca. Uczen tez jest osoba i w pelni zastuguje na traktowanie osobowe'’. A to

Starym Testamencie Bég wychowawca byt ze swoim ludem i dla swego ludu, ale jednocze$nie szanowal jego
wolno$¢. Na jeszcze wyzszy poziom wychowanie ku wolnosci zostato podniesione w Nowym Testamencie przez
osobg Jezusa Chrystusa, ktory wlasnym przykladem ukazat szkole wychowania w duchproegzystencjiczyli
bycia dla drugich (czynienie daru z siebiBpdstawowa zasada takiego wychowania (wychowania w duchu
proegzystencjijest zasada mitosci. Cztowiek jako osoba jest powotany z mitosci do mitosci: sam godzien jest
mitosci 1 moze ta mitoscia si¢ dzielic. Wychowanie jest — uzywajac slow J. Bagrowicza — ,,aktem milosci
udzielajacej si¢ na wzor tej mitosci, jaka zostal umitowany przez Boga kazdy cztowiek” (J. Bagrowicz, Godnosé
osoby fundamentem wychowani& Wychowanie na rozdrozu. Personalistyczna filozofia wychowania, red. F.
Adamski, Krakéw 1999, s. 112).

® Zob. takze: ks. W. Dyk, 1. Jazukiewicz, Nauczyciel wychowawcascsobowosé, kompetencje, w: Wychowanie w
szkole katolickiejred. A. Sowinski i ks. A. Dymer, ,,Szkota Katolicka”, Szczecin 1999, s. 81-87.

10 Wychowawca zdobywa autoeymie sita i pozycja spoteczna, ale ,,byciem” poprzez autentycznoéé (nie ma tu
mowy o masce i graniu roli) i szczero$¢ (stowa i ich odzwierciedlenie w zyciu). W takiej perspektywie relacja
mistrzauczen prowadzi do wychowania ku wolnosci, a nie wychowaniaod wolnosci. Wychowawca i
wychowaiek sa wolni w swych dziataniach i aktywni w procesie zdobywania wartosci: od materialnych,
poprzez duchwe, ku wiecznym. Rodza si¢ tu silne wigzy, ktérych nie jest w stanie zniszczy¢ zmiana czy brak
wychowawcy. Stad tez takie dziatania okreslamy mianem tworczych i zywych, skutecznych i dynamicznych.
W procesie wychowania — zdaniem pedagogéw personalistycznyshzy przede wszystkim przywrocié
nalezne miejsce prawdzie — summum bonurm a prawda z kolei moze zaistnie¢ — jak powie R. Ingarden — tylko
w atmosferze uczciwosci. Wychowanie, ktore sprawia, ze cztowiek w pelni staje si¢ cztowiekiem, mozna
rozparywaé w optyce funkcjonariusza, badz tez w optyce zycia osobowego. Wedtug tej pierwszej wychowanie
stwarza specyficzny ofw, kiedy to wychowawca staje si¢ najemnikiem, urz¢dnikiem i funkcjonariuszem, a
proces wychowawczy przybiera tu przedmiotowy sposob traktowania ucznia. Przykladem takiego wiasnie
podejscia jest nastawienie ucznia i wychowawcy na realizacg programu, na teoretyczne poznanie i opanowanie
materiatu. Mys$l personalistyczna wskazuje, ze taki model zagubil wolno$¢ pojeta ,,0d — d&, gdyz miernikiem
jest tu pravo, system spoteczny, ideologia, kontrola, przepis, czy zarzadzenie. Bardzo negatywny — 0 czym
moéwi personalizm —est przyjety model autorytetu: autorytetu wiadzy i sity. To sprawia, Ze rola i warto$¢
wychowawcy trwaja tak dlugo, jak ,,dlugo trwa porzadek, ktorego strzeze, lub osoba, ktora reprezentuje”.



oczywiscie wymaga odpowiedniego przygotowania. Pedagog powinien zna¢ warunki, w
jakich zyje 1 rozwija si¢ mtode pokolenie, a przy tym wychowywa¢ dziecko w duchu
okreslonym przez rodzicéw, z zachowaniem kontekstu, klimatu szkoty i1 zadan statutowych
szkoty®?. Aby taka sytucja zaistniata, nalezy przede wszystkim wiaczy¢é rodzicow do procesu
powstania i realizacji szkolnego programu wychowawczego. Jest to niewatpliwie jedno z
najtrudniejszych zadan, ktore czeka pedagogdédw. Rodzice — czy to ze wzgledu na
zapracowanie, czy przemegczenie — czgsto nie widza lub nie chca dostrzega¢, wlasnej roli w
jego realizacji. Oczywiscie sa sytuacje, w ktérych rodzic musi by¢ przez wychowawce
niejako zastapiony. Ma to miejsce szczegolnie w rodzinach patologicznych, w ktoérych
dziecko nie znajduje dla siebie oparcia. Jezeli tego oparcia nie znajdzie takze w szkole, mtody
cztowiek bedzie ogromnie zagrozony. Szkota musi ciagle wspiera¢ rodzica. Nie moze miec
przy tym miejsca sytuacja, w ktorej rola rodzicow sprowadzataby si¢ jedynie do
kontrolowania nauczyciela, gdy — jak wiemyesn obowiazek nalezy do kompetencji nadzoru
ped&ogicznego i organu prowadzacego szkote.

W kontekscie wszechogarniajacej obecnie filozofii konsumpcyjnej i wieloznacznej
nauczyciel sam musi zbudowa¢ swdj autorytet: samym soba. Jest niezmiernie wazne, aby
nauczyciel planujac wlasny rozwdj zawodowy, konstruujac swdj program czy to godzin
wychowawczych, czy program przedmiotu pamigtal o zarezerwowaniu czasu na podjecie
problematyki wychowawczej. Nie moze bowiem mie¢ miejsca sytuacja, w ktérej dziecko nie
znajdzie odpowidzi na nurtujace je pytania. Nie moze dochodzi¢ do tzw. potocznej
spychotechnikisytuacji, gdy uczen ustyszy: to bedzie pozniej; to mama ci powie; nie, to pani
w szkole W takim wypadku uczen tak naprawd¢ pozostaje ze swoim problemem sam, co
moze prowadzi¢ do sytuacji zagrazajacych wilasciwemu przebiegowi procesu wychowania.
Nieprawda jest twierdzenie, ze szkota dzisiaj nie wychowuje. Trawestujac stlowa piosenki
wykonywanej przez Jerge Stuhra mozemy, co prawda, powiedzie¢: wychowywaé kazdy
moze, jeden lepiej a drugi gorzej., ale mimo wszystko szkota wychowuje. Bywa, ze jedna

lepiej, inna gezej. Czyzby to miato by¢ gorzkim usprawiedliwieniem stow Jana Jakuba

Wychowanie takie, chociaz przynosi szybkie owoce, jednak mato angazuje pedagoga i jest nietrwate. Wraz ze
zmiang wychowawcy-str6za rodzi si¢ zmiana postawy ucznia i tym samym budzi nieokielznane pragnienie
odwetu za ,czas ucisku” czy zniewolenia.

12 W programie wychowania chrze$cijanskiego — jak zauwaza J. Tarnowski —istnieje wielki potencjal: ,,istota
cztowicka moze wydoby¢ si¢ z podSwiadomosci i1 sta¢ si¢ $wiadomie kierujaca poruszeniami «ja»
psychicznego”. Wychowanek jek kazda osoba — potrzebuje milosci i zrozumienia, by ten potgzny potencjal
mogt urzeczywistnié, a do tego potrzebuje wspodlnoty, wiasnie wspolnoty wychowujacej. W optyce osobowej
wychowanie jest zawsze spotkaniem osob. Dokonuje sk to na potrdjnej plaszczyznie, a zaangazowane sa trzy
podmioty:uczen, rodzice, wychowawca.



Rousseau:Wszystko jest dobre, gdy wychodzi z ragk Stworcy, a paczy sie w rekach

cztowieka*?

V. Kodeks moralny nauczyciela

Powyzej dokonaliSmy analizy procesu wychowania we  wspodlczesnych
uwarurkowaniach spolecznych przez pryzmat ucznia, rodzica, nauczyciela i instytucji to
wychowanie nadzorujacych. W szkole istnieja zatem trzy podmioty wychowujace i
wychowywane: po pierwszeuezen, bo gdyby nie bylo ucznia, nie byloby szkoty; po drugie
— rodzic i dopiero na trzecim miejscu znajduje si¢ nauczyciel, zas po nim instytucje
zarzadzajace szkota: rada pedagogiczna, dyrektor, profil terytorialny, kuratorium,
ministerstwo. Rola pedagoga w szkole, pomimo dopiero trzeciego miejsca w hierarchii
waznoscl, jest jednak niezmiernie wazna, bo to wlasnie jemu powierza si¢ glowny podmiot-
przedmiot procesu wychowywanicznia

Niewatpliwie wyniki dydaktyczne stanowia o jakos$ci pracy pedagogow, ale
najprawdopodobniej najwigcej satysfakcji przynosi dziatanie w niemodernistyczngj
niemierzalnej, niewyrazalnej sferze wychowawczej. Sytuacja, gdy uczen sprawiajacy klopoty
natury wychowawczej, o byle jakiej, nijakiej postawiedrkt wydawat si¢ juz ,,stracony”
odnajduje wlasciwa drogg, wilasnie dzigki szkole, dostarcza nauczycielowi najwigcej
satysfakcji i poczucia spetnienia jego misji. Jest to sukces niemierzalny, ktory rzadko znajduje
odzwierciedlenie czy to w postaci materialrely poprzez wysoka pozycje w rankingu szkot,
czy tez pochwalny artykut w prasie’®. By jednak osiagna¢ cel pracy pedagoga nalezy, oprocz
wspaniatych mierzalnych wynikéw, dazy¢ do osiagnigcia celow wychowawczych,

przytozonych do trzech podmiotéw: dziecka, rodzica i szkoty. I jesli nawet ta praca nie

133, J. RoussealEmil, czyli o wychowaniu, Wszystko jest dobre, wychodzac z rak Twoércy rzeczy,

wszystko wyradza si¢ w rekach ludzkich”, w: S. Kot, Historia wychowaniat. 2, Warszawa 1995, s. 13. Inne
thumaczenie znajdujemy u Sergiusza HesserRpdstawy pedagogikitum. A. Zielenczyk, Warszawa 1931, s. 29:
,,Wszystko jest dobre, co wychodzi z rak Stworcy, wszystko si¢ psuje w rekach cztowieka”. Bogdan Nawroczynski
we Wspdczesnych pradach pedagogicznych Warszawa 1947 r. podaje, iz oryginal rosyjski Podstaw
pedagogikiukazat si¢ w Berlinie w 1923 r. pod tytutem Ocroswr 6ocnumaniis.
14 J. Maritain (Tenze, Pour une philosophie de I'éducatioRaris 1959, s. 28)wsierdza miedzy innymi: jeste$my
osobami, ale stajemy si¢ ludzmi. By méwi¢ o wychowaniu i o cztowieku w ogdle, trzeba najpierw poznaé
odpowiedz na pytanie: kim sig jest? — aby wiedzie¢, co trzeba czyni¢. W ujeciu personalizmu chrzescijanskiego
wychowanie nie ujawnia relacji cztowieka do dobr materialnych, gdyz $wiat przedmiotow jest tu postrzegany
jako bezosobowy, ale dotyczy bezposrednio relacji interpersonalnych. Wychowaniu towarzyszy nastgpujaca
hierarchia wartosci: od materialnych poprzez duchowe ku absolutnym. WartoScia absolutna nie jest tu wolnos¢
bez granic: indywidualizm, egoizm, relatywizm. Warto§cia ta nie jest rowniez intelekt i rozum: zdobywanie
tylko wiedzy o $wiecie i cztowieku, nie sa takze techniki wychowawcze, ale zdobywanie wolnosci duchowej,
wewnetrznej przez poznanie, madros¢ i mito$¢ oraz sigganie do szczytow wolnosci zewngtrznej przez
podpazadkowanie si¢ warto§ciom zapewniajacym rozwoj osoby.
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zostanie dzi§ doceniona, pamigtajmy, ze dla dobrego pedagoga rado$cia jest to, ze takie
Rzeczypospolite beda, jakie ich mlodziezy chowanie. Nauczycielu dobry, czyn prawde w

mitosci.



