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NAUCZYCIEL KSZTALTUJ ACY PROCES
MORALNEGO WYCHOWANIA MLODZIE ZY

Sam temat zdaje ¢sizakladé opis sylwetki nauczyciela-wychowawcy, ktéry mogiby
wpltywaé na postawy moralne mtodzie Tymczasem taki opis wydajessdy¢ bardzo trudny,
jesli nie jest niemaliwy chocby z tego powoduze jest rzecgz niemaliwg podanie jednej
recepty — opisu sylwetki nauczyciela, ktory w spgogdnoznaczny dulzie wywierat wptyw
na zachowania moralne swoich wychowankow. Fakinteradnym wypadku nie pomniejsza
jednak przéwiadczenia o tym,ze nauczyciel bierze udziat w ksztattowaniu postaw
wychowankéw poprzez procesy najéziej nazywane wychowaniem moralnym.

Zaktadamy,ze nauczyciel-wychowawca w procesach edukacyjnyaingp przede
wszystkim funkag przewodnika, partnera, ktéry towarzyszy swoim woxghnkom w
ksztattowaniu w nich dojrzatej osobo$on. Wynika z tegoze w swiadomdaci nauczyciela
musi pozostawa przekonanie o tym,ze ani on wobec wychowankéw, anizte
wychowankowie dla niego nieg &konkurentami. Natey natomiast méwi o ich wspdlnej
drodze, ktéra stwarza niepowtarzgbrang: Daje maliwos¢ wzajemnego dzieleniagstym,
co wykracza poza zakres rzeczywssigpotocznie ujmowanej stowami ,posiada ,miec”.

Co wiecej, daje mealiwosci wzajemnego wychowywaniacsbbu partnerow.

1. Charakterystyka procesow wychowywania moralnego

Pogcie ,wychowanie moralne’$cisle faczy st z szeroko rozumianym terminem
~-wychowanie”. Pogcie to pochodzi od stowa taskiegoeducarei oznacza w swoim rdzeniu
wyprowadzé (wychowywa, ex — duco— wyprowadzam) ze stanu gorszego do lepszego,
wyzszegd. W znaczeniu szerszym pgoje ,wychowanie moralne” oznacza wszelkie
oddziatywanie na cztowieka wagju jegozycia. Natomiast w znaczeniugwszym dotyczy
zamierzonego $wiadomego oddziatywanie na wychowanka. Samd@ wddziatywanie

podejmowane zostaje w celu wywotania u niego trefalzmian osobowéi?.

! Por. S. KunowskiPodstawy wspéiczesnej pedagogikiarszawa 1993, s. 165.

2Por. E. MadrovaSprobuicie by dzieckiemWarszawa 1986, s. 11; A. E. Galthyarunkowania wychowawcze
dojrzatej moralndci, Lublin-Wroctaw 1992, s. 40Nadzieje i zagréenia wspoétczesnej rodzingr. pod red. o.
W. Kaweckiego CSsR, Krakow 1995, s. 74; M. Przetdamva, Z Wiodarski,Psychologia wychowawcza,



Wprawdzie réne systemy wychowawcze w @ozréznicowany sposob definigj
wychowanie, to niemal zawsze w jego definiciach Kredane 9 dazenia do
wieloaspektowego formowania osoby.atmowi st o jej formowaniu (rozwoju) pod
wzgledem fizycznym, umystowym, moralnym i religijnym itiMiéwi si¢ tez o przygotowaniu
osoby dozycia w wickszej spoteczriwi ludzkiej, jaky jest rodzina, pastwo, jak te
spoteczné& migdzynarodowa. W tym znaczeniu wychowanie moralne preygotowg
cztowieka do zgodnego funkcjonowania w spotedendudzkiej. Inrp wiasciwoscia tak
rozumianego ,wychowania” jest umégnos¢ zajmowania jednoznacznych i przejrzystych
postaw w oderwaniu od wszystkiego, co pomniejszateisludzks i ja kompromitujé.
Dlatego, zdaniem ks. Jerzego Bagrowicza, takneajest nabycie przez wychowanka
umiejtnosci ,rozumieniaswiata”, ktore umaliwi mu odkrycie w nim wilasnego miejsca i
stojacych przed nj zada*.

Przy nabywaniu takiej umignosci odkrywania przez wychowanka wielorakich
zada, jakie s¢ mu jawg, konieczne jest rozwijanie calego cztowieka, cgdgjo struktury
cielesno-duchowej struktury tak, aby mogt w spos@iny, odpowiedzialny rozwi@dobro
wiasne i dobro spoteczne. Dlatega tgychowanie nie mae by utozsamiane z ,hodowl
cztowieka, z jego ,wychowem” podkilajacym potrzeb pielegnacji samego tylkazycia
biologicznego przez zapewnienie mu aywienia, ochrony przed chorobami itp., przekaz
okreslonej wiedzy i zdobycie oké&onych umiegtnosci zawodowych, czy wreszcie
umazliwienie nabycia umiejnosci ,odpowiednich zachowd®. Dlatego te wychowanie
moralne trzeba uwaé za zasadniez cze$¢ procesOw wszechstronnego ksztattowania
cztowieka. Same #grocesy takiego wychowania najeuwazac za doskonalenie osoby we
wszystkich dziedzinach dziatalém® po to, aby jejzycie i zycie tych, z ktérymi przychodzi

jej przebywa osigato posta harmonijnego wspoétdziatania.

Warszawa 1981, s. 312; W. GkoStownik pedagogicznyWarszawa 1987, s. 176-177; W. Cidho
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3 T. Sikorski,Wychowaniew: Stownik teologiczny, 2, pod red. ks. A. Zuberbiera, Warszawa 19898%-388:
H. 1zdebskaSzcescie dzieckadz. cyt., s. 119-128.

* Por. J. BagrowicZdukacja religijna wspétczesnej mtodzigUMK, Torua 2000, s. 213.
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Za potrzeh podejmowania dziata ksztattupcych ca4 osoboweécé cziowieka
przemawia jego natura, domagag S¢ rozwoju jego witaciwosci fizycznych, intelektualnych
i moralnycH. Potrzeba ta wynika przede wszystkim z samej watatowieka, ktéry jest
zobowgzany do odpowiedzialnego kierowania swoimgciem pisze P. Goralczyk. W
procesach tych wag do spetnienia rel ma wychowawca, ktéry zobogzany jest do
ustawicznego i aktywnego pomagania wychowankom giemiu do ideatlu wychowania
moralnego, ktérego wyrazem jest zdaiid umiejtnos¢ wolnego wyboru dobfa Sam za
udziat wychowawcow w tych procesach wynika przedezystkim z tegoze orientacja
moralna wychowankow narana jest na wiele fatlszywych teorii, ktére w swanatazeniu
maj utrudniad@ sprecyzowanie wyrvaego celu i sensu wiasnej egzystencji, prawidtowo
uksztaltowanej postawy spoteczno-morainej

W problematyce aksjologiczno-wychowawczej qoog wychowania wykracza poza
jego pedagogiczne rysy i aspekty. Zawiekavsinim odniesienie zaréwno do filozoficznych
koncepcji cztowieka obejmagych tak wychowanka jak i wychowawooraz do teorii
wartasci, ktore w sposob istotny wspoétkonstytaigroces wychowania i w rozlicznych swych
postaciach #w nim stale obecrt® Sud tez w procesach wychowania moralnego znagz
role mogs spetnig takze czynniki religijne. Dzieje sitak dlatego, zauwa K. Wojtyta, ze
religijnos¢ i zwigzana z g wiara w Boga, wzbogaca cziowieka, pomaga mu staska
.bardziej cztowiekiem”, kind szlachetniejszym. To d#i tym wiasciwosciom cztowieka w
wychowaniu moralnym zmierzaesdo uksztattowania i pogpiania jego osobowégi, ktéra
jest mu dana w codziennym pgsbwaniu wolnéé wyboru poprzez rozumié i zdolngé do
dziatanid™.

Tak postrzegany proces wychowawczy ma zmiepaede wszystkim ku temu, aby
wychowanek umiat oceéidary sytuacg, aby potrafit oceri zachowanie swoje i drugiego
czlowieka i aby na tej podstawie dokonat oceny fmejaego, co jest dobre, a co AeProcz

tego w wychowaniu moralnym naledazy¢ do tego, aby poza gdem dobra i zta osoba byta

" Por.Deklaracja o wychowaniu chrsgjasiskim Sobér Watykaski |1, 1.
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zdolna do wybierania dobra. Pomag tym wyborze ma byjego sumienie, ktére uzdalnia do
wydawania wiaciwych sidéw, a ktérego ksztattowanie rozpoczyna \si najwczéniejszym
okresiezycia. W tym teé znaczeniu sumienie stanowi wepnzny kregostup osoby i uweaane
jest za wiaciwos¢ cztowieka, ktéra uzdalnia go daviadomego i wolnego ksztattowania
wlasnegazycia oraz podejmowania w nim decyzji dotycych okrélonych dziata®?, jak te:
dokonywania ocen wlasnego pgstwania ,pod ktem moralnym i odpowiednio je ocefia
jako dobre lub zte, chwalebne lub nagannekme lub brzydkie, poyteczne lub szkodliwe,
cnotliwe lub grzeszné*. Przyjmujc, ze wiaciwoscia sumienia czlowieka jest ad, ktéry
uzdalnia go doswiadomego i wolnego podejmowania oltoaych zyciowych dziala
umazliwiajagcych harmonijne funkcjonowanie w relacjach z innyfaity), maezna mowe o
tym, ze celem wychowania moralnego jest wspieranie ptwa®zwijania i ksztattowania
sumienia umsgliwiajgcego osobieswiadome i wolne dokonywanie ocen harmonijnego

rozwijania relacji z innymi osobami.
2. Nauczyciel-wychowawca w procesach rozwoju moraggo wychowanka

Nauczyciel-wychowawca, ktory postrzega siebie jatego, ktéry towarzyszy
wychowankom w ksztattowaniu ich dojrzatej osobéuwipbedzie liczyt st tez i z tym, ze
dojrzatgs¢ moralna, o jak w swych wysitkach zabiega, g@gana jest na drodze trzech
procesOw psychicznych: interioryzacji, absolutyzdcjsocjalizacji w okresie dorastania.
Bedzie tez pamttal, ze w czlowieku zachodzbardzo wane procesy, od ktorych w znacznym
stopniu zalgy przyszly poziom zycia moralnego wychowanka Oshgany poziom
dojrzatagsci moralnej cziowieka warunkowany jest stopniem h{pm) interioryzacji lub
internalizacji (uwewatrznieniem) obowjzujagcych powszechnie norm, regut czy zasad
moralnych. Chodzi w nim o nabycie zdo#obd do posgpowania zgodnego z przgymi
normami, ktére dobrowolnie zostaly uznane przezbesta wlasne. Pogbowanie takie
oznacza przycie za whasne gglow i ocen, norm i wartgi oraz kierowanie ginimi w

codziennym pospowaniu®.

'3 Blaskovic, Gwissenw: Praktisches Wérterbuch der Religionspadagogik uatehetik dz. cyt., s. 336.
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Interioryzacja oznacza proces rozwojowy, ktéry pale na przeksztatcaniu
zewretrznych czynnéci podmiotu w jego czynrsgi wewretrzne, psychiczne. W procesach
tych chodzi o osobiste zaakceptowanie waitd uznanie ich za wlasne. Sam proces
interioryzacji wartéci moralnych w daej mierze warunkuaj przekazane we wcgaejszym
okresie zycia normy i wartéci. Procesy interioryzacji obejmyjrozne dziedzinyzycia
cztowieka. Zasadniczo mgjone miejsce w okresie dorastania, kiedy to miodipwiek
dochodzi do zrozumienia, swiadomienia idobrowolnego przyia przekazanych mu
wczesniej wartgci, zasad i pe@c moralnych. Dorastagy zaczyna poddawagiebokiej
analizie to wszystko, co zostalto mu dotychczas Kazane o0 sposobiezycia w
spoteczéstwie. W nasipstwie takiej analizy dochodzi do przgja, mdz odrzucenia
okreslonych wartdci. Jeli ma miejsce uznanie wado za wtasne, woéwczas mea mowt o
procesie przechodzenia od mordkiewretrznej (heteronomicznej), charakterystycznej dla
wieku dziecgcego, do moraln@i wewretrznej (autonomicznej) wiaiwej osobie dorostej.

Roéwnolegle z osobistakceptag wartagsci zachodzi proces, oldlany jako proces
absolutyzacji. Polega on na selekcji i wyborze o&it w tym take wartdci religijnych, z
posrod tych wewatrznie zaakceptowanych oraz gémiu ich wedtug okrdonej hierarchii
ponad pozostatymi. W teg hierarchizacji prymat wiadte wartdci, ktére odstaniaj przed
wychowankiem sens jegéycia oraz wyznaczaj mu kierunek dziatanfd R. Murawski
wyjasnia, ze umaliwienie mtodym wyselekcjonowanie okilenych wartdci stanowi obok
interioryzacji kolejne ogniwo rozwoju moralné§o

Do tego, aby decyzja osoby byta heteronomiczna, mbyalny wybo6r wykluczat
jakakolwiek forme poddastwa, niezbdne jest bezpwednie i szczere uczestniczeniezyciu
innych ludzt®. Nabywaniu tych zdolriwi stuza procesy interioryzacji, selekcji i
absolutyzacji. W przyswajaniu tej zdokod szczegoln role przypisuje si posiadanej przez
osole wolnasci, bez ktorej trudno mowio formacji sumienia, 0 nabywaniu ungEjosCi

hierarchizacji poznawanych i przyjmowanych wéctoStowem, posiadana i rozumiana istota

" R. Murawski SDBRozwdj religijny w: Teoretyczne zagadnienia katechezy miadwiej pr. zb. pod red. R.
Murawskiego, Warszawa 1989, s. 78; zgnDorastapcy, w: Jestemswiadkiem Chrystusa w Koiele.
Podrecznik metodyczny do religii dla | klasy liceumdheikum. Klasa I, zeszytWyd. WAM, Krakéw 2002, s.
42-43.

'8 R. Murawski SDBDorastajcy. Zalaenia podecznikéw dla katechezy i ucznidasa I, zeszyt |, wdestem
swiadkiem Chrystusa w Koiele. Podecznik metodyczny do religii dla | klasy liceumdhrikum,seria:Drogi
swiadkéw ChrystusaWyd. WAM, Krakéw 2002, s. 43.

9 por. M. BuberKsztalcenie charakternak 28(1968)7-8, s. 915-926.



wolnosci sprzyja akceptowaniu przez wychowanka zasad Imgoh, ktorymi potrafi si

kierowa: w sposéb nieztomny i samodzieffly

3. Zakres procesOw wychowania moralnego

Charakterystyka proceséw wychowania moralnego pgkazze dojrzewanie
osobowdci uzdalniagce cziowieka do podejmowania odpowiedzialnych degcyest
procesem diugotrwatym. Poza tym, sam zainteresowémyest w stanie poradzsobie z
pojawiapcymi sk przeszkodami w dochodzeniu do dojrZato Std tez tak wana role w
procesach tych spetnia nauczyciel-wychowawca. PesBazanymi ju oczekiwaniami
wychowankdéw wobec jego osoby nie bez znaczenigggst wysitek utatwiajcy miodziery
wiasciwe rozumienie konieczioi wybierania wzyciu wartgci nazywanych ,dobrem”.
Zadaniem nauczyciela-wychowawcy w tych procesactt j i to, aby wskazuagc
wychowankom pggdane ,dobro”, ,warté¢” nie sprowadzat ich do débr materialnych. Co
wiegcej, jego zadaniem jest pokazywanie wychowankomjaki sposéb wjzanie st z
dobrami materialnymi me sprzyjgé rozwojowi egoizmu. Dlatego w swej dziatakco
wychowawczej nauczyciel-wychowawca winienz tekazywa& jako atrakcyjne wartei
wyzsze, duchowe.

Procesy dojrzewania osobo$eo okreslaja tez zakres oraz re| jakg ma do spetnienia
nauczyciel-wychowawca. Przyjmygj, ze proces wychowania moralnego pegxany jest z
rozwojem osoby zaréwno w sferze poznawczej popragpoznawanie dobra i zta, jak i w
sferze emocjonalnej przez rozwijanie whaosci moralnej widocznej w konkretnym
postpowaniu, zadaniem nauczyciela-wychowawcydzie wspieranie wychowanka w
nabywaniu niezédnych umiegtnosci umazliwiajgcych dokonywanie autonomicznego
wyboru norm i wartéci z zamiarem wprowadzania ich wycie’’. Ponadto zadaniem
nauczyciela-wychowawcyedzie wspieranie wychowanka przy tworzeniu sgtavych relacji
do siebie samego, do swojego otoczenia — zarowminosob, jak tei $wiata przyrody, a
takze relacji do Boga.

Waznos¢ tak okrélonej funkcji nauczyciela-wychowawcy wynika przesszystkim z

naturalnej potrzeby cztowieka do posiadaniayeiu ideatu, dla ktérego chcg¢. S. Szuman

0 por. W. GubatayWychowanie moralne miodzie w: Teoretyczne zatenia katechezy miodzig pr. zb. pod
red. R. Murawskiego, Wyd. Salezgkie, Warszawa 1989, s. 201.
2L por. M. LobockiWychowanie moralne w zaryskrakéw 2002, s. 12-13.



uwaza, ze W kadym cztowieku od poecku jego zycia istnieje ,wrodzone Ty”, ktore
nakierowuje go na drugiego. Autor ten podladez, ze urzeczywistnienia relacji ,Ja” — , Ty”
mozna spodziewasie tylko poprzez wchodzenia w relacje z snvsol®2. Z tego te powodu
jednostka nie mie zy¢ w izolacji od otaczapego j rzeczywistéci®>. Nie znaczy toze
osoba nie mie wyizolow& si¢c w swiecie wytkowania i déwiadczania star sk zamkneta
dla innych ,wysp”. W tej jednak sytuacji w rzeczywista przestaje on lyjuz cztowiekiem
— stwierdza M. Bubéf. Warto wreszcie zauwgé i to, ze o potrzebie nawzywania przez
osole relacji z sob, otoczeniem i Bogiem wspomniana jw nauczaniu Biblii, tam gdzie jest
mowa o konieczniei mitowania ,Pana, Boga swego, catym swoim seroeah, swop dusaz,
calh swog mo@ i catym swoim umystem; a swego bliego jak siebie samego” (Lk 10, 27;
por. Pp 6,5; Kpt 19, 18).

3.1. Relacje do siebie

Podstaw procesow ksztattowania relacji do siebie winn& lakceptacja wiasnej
osoby oraz gotows pracy nad sab Nie bez znaczenia dla tych dzialgest te
rozpoznawanie wiasnej godiud, odkrywanej zazwyczaj w dwoch wymiarach: natoyah i
religijnym. Odkrywanie wiasnej goddc oparte na wierze w Boga pozwala cztowiekowi
gebiej wnikmg¢ nie tylko we wiasy tajemnie, ale te odkry¢ swe przeznaczenie cztowieka,
ktorym jest trwanie w relacji z Bogiem.

Przy rozpatrywaniu zadastogcych przed nauczycielem-wychowawes toczcych
sie procesach dojrzewania osobadweio wychowanka warto zwrd€i uwag na potrzeb
wspierania wychowanka w jego osobistym zmaganiypsiy wyborze dobra. Wsparcie takie
moze przybieré bardzo réane formy: mae to by pouczenie, ale femog to by stawiane
pytania, wtpliwosci, a take podsuwane motywy do takiego a nie innego dzialddie bez
znaczenia w takiej dziataléa nauczyciela-wychowawcy nme okazé sie takze odwotanie
siec do wyznawanej wiary w Boga bliskiego i przyjaznegdowiekowi. Isto§ wszystkich
tych wysitkbw winno by pokazywanie wychowankowi waig i znaczenia podejmowanego

wysitku pracy nad sab O tak rozumianej relacji do siebie sma powiedzié, ze jest ona

22 por. M. Buber)a i Ty, Wybér pism teologicznydle. cyt., s. 67.
2 por. J. TarnowskiMartin Buber — nauczyciel dialogZnak XXXI1(1980)7, s. 867.
4 por. M. BuberJa i Ty, Wybér pism teologicznydWarszawa 1992, s. 60.



niczym innym, jak wdrzaniem w zycie poprawnie rozumianego biblijnego przykazania

mitosci siebie samego.

3.2. Relacje do otoczenia

Procesy wychowania moralnego, ktérych isteist nawazywanie widciwych relacji
Zz wkasnym otoczeniem, a w szczegd@lrie drugim cztowiekiem, domagggic poszanowania
odpowiednich regut wspiycia spotecznedd. Za podstaw poszanowania regut wsggtia
spotecznego naty przyja¢ obowizujace normy moralne, wpajany wychowankowi szacunek
dla ogolnoludzkich norm i zasad pgsbwania odkrywanych przede wszystkim w prawie
naturalnym. Dla poprawnych relacji wychowanka zcaemiem wang rolg spetnia te
nabywana umiefnos¢ weryfikacji wkasnych postaw i zachowa poznawanymi normami
postpowania. W procesach tych szczegblnego znaczebiaragpoprawne rozumienie przez
wychowanka prawa do woldo umazliwiajace mu korzystanie z niej bez odbierania tego
prawa innym®.

R. Murawski zwraca uwaggna rok, jakg w rozwijaniu wraliwosci na potrzeb
szanowania wiasnej wolsa oraz wolngci innych oséb odkrywaj grupy réwignicze, w
szczegOlnéci z& te, ktore posiadajcechy i dynamik grupy pierwotnej i nieformalne;.
Tlumaczy,ze w kontaktach z takimi grupami dokonuje s¥ sposob catkiem naturalny i
spontaniczny proces identyfikacji z wzorami zachola z wartéciami i normami
reprezentowanymi przez te grdpyTo z kolei umaliwia wychowankowi rozwijanie w sobie
zdolnagci do harmonijnego wspgycia z innymi poprzez uwewtrznienie poznawanych i
akceptowanych warfci, czyli przygcie za wtasne okéonych norm, wartéci, s3déw i ocen,

a take wyrazanie gotowséci kierowania sj nimi w codziennych relacjach z innymi osobami.

3.3. Relacje zBogiem

W procesach wychowania moralnego wigesz nauczyciel-wychowawca nie tylko

moze, ale powinien wskazywavychowankom wartai religijne. Podzadnym pozorem nie

%5 por. W. Cichos2Wychowanie chrzeijasiskie wobec postmodernistycznej prowoka@jiaisk 2001, s. 138.
% por. Tanae, s. 155.

2 R. Murawski SDB Dorastajcy. Zalaenia podecznikéw dla katechezy i ucznidasa |, zeszyt |, wiestem
swiadkiem Chrystusa w Koiele. Podecznik metodyczny do religii dla | klasy liceumdhreikum,seria:Drogi
swiadkéw ChrystusaWyd. WAM, Krakéw 2002, s. 43.



moze by to oczywicie ideologizowanie, duz tez samo odwotywanie sido przykaza
Bozych, ktore obowjzuja osoby wiergce. O wiele waniejsze jest pomaganie
wychowankom w odkrywaniu tego wszystkiego, co pgeyte mae wnigé w zycie
cztowieka wiara. Dziatania te musby¢ opierane na zaufaniu do osoby Boga oraz do tego
wszystkiego, co wiara pozwala odkrg zamiarach, jakie B6g ma wobec cztowieka. W tym
przypadku dziatania nauczyciela-wychowawcy muszmierzé nie tyle w kierunku
wskazywania i wyjgniania Baego prawo moralnego, ile raczej w kierunku ksztegtoia w
nim obrazu Boga bliskiego i przyjaznego cztowiekowiéry przez ustanowione prawo
moralne broni cztowieka i udziela mu konkretnej mayw osgganiu petni cztowieczestwa
wykraczajcego poza granice poznania empirycznego.

Szczegotowe kwestie zgdane z wychowaniem moralnym gma rozwij& w oparciu
0 poprawny obraz zatroskanegayczliwego cztowiekowi Boga. Bez tego przekonaneidi
przykaza i innych norm moralnych pozbagviwychowanie moralne najuwaiejszego rysu,
ktorym jest mité¢ Boga do ludzi. Dopiero bowiem po zaakceptowanzeprwychowanka
wypetnionej mitgcig postawy Boga do cztowieka rdave jest jego przyjcie i uznanie
prawa moralnego za pomoc, a nie ograniczanie Boga wolndci cztowieka. Bez takiego
uznania nie mina te spodziewd sie autonomicznego przygia 1 respektowania

objawionego prawa moralnego, ktore wyktada i intetygje Kaciot.

Z powyzszego wynikaze chrzécijanstwo opiera wychowanie moralne na odkryciu
przyjeciu prawdy o tym,ze BOg darzy cziowieka przede wszystkim rigig. Odkrycie i
Zrozumienie, czym ona jest, aedopiero stanowipunkt odniesienia dla wyjaien potrzeby
respektowania Baego prawa — przykara W tej ostatniej czynrigi nalery wskazywag
przede wszystkim na najgksze przykazanie: przykazanie mdta W tym tez odniesieniu
konieczne jest wyfmianie, ze B6g z mitdci dat cztowiekowi prawo moralne, aby ono
bronito jego godngxi i godndci innych ludzi.

Drugim istotnym czynnikiem w wychowaniu moralnym kidrym odwotujemy si do
wiary, jest przyty chrzest. Wydarzenie to stanowi dla cBajanskiego modelu
wychowania moralnego punkt odniesienia, jakachrzécijanie wyznag wiare w to, ze przez
chrzest ziczyli sig z Jezusem Chrystusem i razem z nim zmierez®j osijgniecia peni
swego cztowieczestwa, do udziatu wyciu Boga, w niémiertelngci. Std tez wiasciwe
rozwijanie relacji z Bogiem me ufatwt wychowankom zrozumienieze moralnéc¢
cztowieka wyrasta zz€zacych go zwazkow z Bogiem i dlatego nie moa jej sprowadzado
przestrzegania samej tylko litery prawa formagej normy — przykazania, ktére naje

zachowywa po to, aby nawizane z Bogiem osobowe ¢zy zapewnity wychowankowi



osiggniccie zyciowego sukcesu: udaungcie bez kaca — nidmiertelnd¢, zycie z Bogiem bez

kresu.

Podsumowanie

Proces dochodzenia do dojrzadn ktérego podstagvsy relacje z innymi osobami, w
tym z Bogiem, zaklada posiadanie urgiepsci rozr@niania dobra i zta oraz gotow®o
kierowania s} w swoim posfpowaniu dobrem wiasnym, a takdobrem innych. Zak@nie to
domaga s nieustannego wprowadzania zmian we wzorcach wggspesg¢powania, ktore
sprawiaj;, ze wychowanie moralne wykracza daleko pozagstmzenia s petnionych rol.
Nalezy natomiast mowi o wolnym, odpowiedzialnym wybieraniu dobra poprzez
odwotywanie s} do gtosu wilasnego sumienia, ktére ksztattowanerjasdrodze nabywania
umiejtnosci do interioryzacji, selekcji i absolutyzacji waesti.

Wydaje s¢ tez, ze swiadomy udziat w tych procesach nauczyciela-wycheeyajest
nadrzdnym jego zadaniem. Takie postrzeganie tej funkgjika przede wszystkim z tego,
ze petnic rolg przewodnika, towarzysza, partnera wychowawcawestianie zdoby zaufanie
swych wychowankdéw. Trzeba #ezauway¢, ze tylko na drodze zdobywanego zaufania
mozna mOwE o posiadanym przez nauczyciela-wychowaveatorytecie, ktory mae w
dalszej kolejnéci zostd spaytkowany w ksztattowaniu dojrzatej i odpowiedziglne
osobowdci. Niewgtpliwie, w procesach tych wag role ma do spetnienia wiara, pod jednym
jednakowa warunkiem: Nie bdzie ona przedmiotem ideologizowania miodyjelecz

zrodtem odkrywania wtasnej godsw i senswzycia naswiecie.
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